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INTRODUCAO

As praticas de docéncia na geografia escolar nos ultimos anos tem sido objeto de
pesquisa, pois através destas, busca-se contribuir para com a educa¢do e com a propria
geografia. O contetido trabalhado na geografia escolar para se chegar a construgdo de
conceitos sugere-se que seja contextualizado, e, de acordo com concepgdes de
aprendizagem ativas, contribuindo para o desenvolvimento humano.

O presente artigo apresenta parte dos resultados da pesquisa realizada pela autora
principal, cujo titulo €: “Ag¢des pedagdgicas e questdes ambientais nas escolas de Educagao
Basica da rede publica estadual, no municipio de Blumenau, SC.”, a qual foi orientada pela
professora Dr* Rosemy da Silva Nascimento. A pesquisa, concluida em 2014, € requisito
parcial, para obtencdo do titulo de Mestre, no Programa de Pos-Graduagdo em Geografia,
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFSC, area, Utilizacdo ¢ Conservagdo de
Recursos Naturais, linha de pesquisa Geografia em Processos Educativos.

O recorte para o presente artigo diz respeito a Educa¢do Geografica e pratica de
docéncia da geografia escolar relacionadas com a tematica ambiental. Tém-se como
objetivos: a) Identificar as disciplinas que mais trabalham as questdes ambientais; b)
Refletir sobre as ag¢des ambientais pedagodgicas desenvolvidas no coletivo escolar e a
geografia escolar; c) Discorrer sobre a formagdo inicial dos professores que trabalham a
geografia escolar.

Reflexdes sobre a escola, pratica docente, e o tema meio ambiente constituem o
referencial tedrico. Dentre os resultados da pesquisa, escolheu-se apresentar neste
documento se¢do referente as disciplinas que mais trabalham o tema meio ambiente e

contribuem nas agdes ambientais pedagdgicas desenvolvidas no coletivo escolar, e a
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contribuicao da geografia escolar, e, finalizando, resultados sobre a formacao inicial dos
professores participantes da pesquisa que trabalham a disciplina.

Na tentativa de superar a visdo compartimentada, fragmentada e disciplinar da
realidade, sobre a qual a escola historicamente se construiu, tem-se dentre as proposi¢des
inovadoras para a educacdo brasileira e da geografia escolar, desde a década de 90, os
Parametros Curriculares Nacionais — Temas transversais. Estes se apresentam como
alternativa para trabalhar o tema meio ambiente e outros temas de urgéncia social, através
da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. (PCN, 1998; 1997).

A transversalidade, diz respeito a questao didatica, ou seja, a possibilidade de
estabelecer na pratica educativa, uma relagdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua
transformagdo (aprender na realidade e da realidade) sem um dominio de uma ou outra
disciplina. A perspectiva transversal aponta uma transformag¢do da pratica pedagogica, pois
rompe o confinamento da atuacdo dos professores a estrutura formalizada, abarcando as
relagdes entre todos os segmentos da escola. A interdisciplinaridade busca superar a
segmentacdo entre os diferentes campos do conhecimento produzida por uma abordagem
que nao leva em consideracao a inter-relacao e a influencia entre eles.

Pontuschka (2009) reitera a importancia de uma pratica pedagogica pautada na agao
e na participacdo do aluno, o que muitas vezes lhe ¢ negado. Nem sempre ha
correspondéncia entre as concepgdes de aprendizagem ativas e interacionistas o que
realmente ocorre em sala de aula, Uma pratica docente de forma consciente e objetiva
contribuird para enfrentamento de desafios inerentes a mesma. Dentre estes desafios
enfrentados no processo de ensino-aprendizagem estd a necessidade de conciliar a
apropriacdo do conhecimento, desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento das relagdes

interpessoais.

METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa foi exploratoria, pois, segundo Bastos (2009), a
pesquisa exploratoria, como inicio de trabalho cientifico, permite ampliar o nimero de
informagdes sobre a tematica de pesquisa. Assim realizou-se diagndstico junto aos
coordenadores ou responsaveis pedagogicos das escolas, e professores de Geografia do

municipio de Blumenau, SC. Pesquisaram-se acdes pedagogicas desenvolvidas nas escolas



em relacdo ao tema meio ambiente e, quais as disciplinas escolares que trabalham o tema e
contribuem para a implantacao e implementacao dessas agoes.

O recorte espacial para a aplicacdo da pesquisa foram escolas da Educagdo Bésica
da rede estadual de educagdo do Estado de Santa Catarina, localizadas no municipio de
Blumenau, SC, das quais 21 escolas, com diferentes modalidades de ensino, participaram
da pesquisa. Foram elaborados roteiros para entrevistas dirigidas, e para sua realizagdo a
pesquisadora visitou e entrou em contato com as escolas. No primeiro contato, era feita
apresentacdo da pesquisadora e da pesquisa aos diretores e/ou coordenadores pedagdgicos
e, quando possivel, aos professores de Geografia. No entanto, optou-se pela aplicagdo de
questiondrios. Um, direcionado aos coordenadores e/ou diretores pedagodgicos, para
obten¢do de informacdes sobre as acdes e/ou atividades do curriculo geral da escola
contemplando a transversalidade do tema meio ambiente, e outro, para os professores de
geografia questionando sobre a pratica docente da sala de aula com inser¢ao das questoes
ambientais. Complementando a coleta de dados, visitou-se e amostras de trabalhos
escolares (culturais e cientificas), observando-se trabalhos apresentados, realizadas por
algumas escolas no periodo em que ocorreu a coleta de dados, além de analisar relatorios
dos projetos realizados no decorrer do ano letivo e imagens destes, publicadas nas paginas
de redes sociais e blogs.

Na etapa de coleta de dados, buscou-se conversar com os professores de Geografia,
oferecendo-lhes a possibilidade de participarem da pesquisa respondendo ao questionario
direcionado aos mesmos, indagando sobre a contribuicao da disciplina da geografia escolar
para com as acdes ambientais pedagogicas desenvolvidas no coletivo do cotidiano escolar,
perspectivas em relagdo a pratica docente e questdes ambientais. Um grupo de 21

professores responderam os questionarios.

A ESCOLA E A TRIADE PEDAGOGICA: PROFESSORES — ALUNOS -
GEOGRAFIA ESCOLAR

Poetas otimistas, utilizando-se de metaforas, descreveriam a escola como o espago
de vida, de movimentos, pulsacdes, desafios, de superagdo e esperanca. Outros, talvez,
descrevé-la-iam com menos entusiasmo. O fato ¢ que a escola existe e muitos ja passaram
por ela, outros tantos nela estdo e as geragdes futuras provavelmente também irdo conhecé-

la. Os professores fizeram dela seu local de trabalho, pesquisadores, seu objeto de pesquisa



e o conjunto de alunos faz dela um espago de desenvolvimento individual, manifestagdo de
suas individualidades e, assim, as incursdes sociais vao sendo ampliadas e se tornando
cada vez mais abrangentes no decorrer do processo de escolarizacdo. A presente reflexao
limita-se, de forma resumida, a discorrer sobre a escola como local de interagdo de alunos
e professores que, em suas convivéncias cotidianas, desenvolvem atividades curriculares
proprias dos processos de ensino e aprendizagem, cujos focos nesta pesquisa sao as agdes

pedagbgicas e questdes ambientais no coletivo escolar, e a geografia escolar.

A escola ¢ o espaco formal, regulamentado, estruturado, institucionalizado, onde
diariamente se encontram gestores, professores e diversos alunos. O amadlgama que
mantém a coesdo entre esses atores sociais ¢ o conhecimento. Resumidamente, o papel
central das escolas relaciona-se com o ensinar ¢ o aprender. No pais, sao milhdes de
sujeitos imersos no processo de escolarizagdo em contextos escolares diversos, tanto por
forca de lei, como por direito social (além da promessa de promocdao e de sucesso

profissional, dentre outros fatores).

O ensinar e o aprender, aparentemente, podem demonstrar tarefas simples, porém
de complexa efetivacao. Aprender ¢ um ato individual ora imediato ora lento, uma busca
constante, pode, por vezes, ser um processo doloroso. O ensinar ndo depende somente das
pessoas envolvidas diretamente no processo, que sdo os professores e os alunos. Todas as
atividades realizadas no contexto escolar e, especificamente, os trabalhos realizados em
sala de aula na disciplina de Geografia, e em qualquer outra, estdo inseridos num projeto
pedagbgico, que, por sua vez, molda-se e atende aos tramites legais e curriculares de um
contexto amplo: o sistema de educa¢do do pais. Essa institucionalizagdo reflete a

organizacao e o pensamento de uma determinada cultura no espago-tempo.

A importancia atribuida pelos adultos a escola e a geografia escolar em suas vidas,
estd, geralmente relacionada a forma de interagdo entre teoria e pratica vivenciada nas
atividades, acdes pedagogicas e abordagem dos contetdos durante sua escolarizagao.
Sendo assim, os alunos anseiam por maior participacdo, por atividades em que possam
desempenhar um papel mais ativo, tornando-se atores e¢ autores de sua aprendizagem. A
Geografia, neste sentido, possui uma série de vantagens, uma vez que, ao estudar o espaco
geografico e suas categorias, pode utilizar de metodologias que aproximem os alunos do

objeto de estudo, do meio, do espaco vivido, através da observagdo, estudo e andlise das



paisagens, por meio de diferentes praticas, entre elas as viagens de estudo e saidas de

campo.

PRATICA DOCENTE DA GEOGRAFIA ESCOLAR

A construgdo pedagogica do conhecimento geografico, por muito tempo, esteve e
ainda est4 centrada no discurso oral de aulas expositivas ou em leitura de textos dos livros
didaticos. Com a incorporacdo dos recursos midiaticos no fazer pedagdgico, pouca coisa
mudou, do quadro negro passou-se para o quadro branco ou para a lousa digital, utilizando
os recursos da internet, entretanto, o professor e seu conhecimento académico continuam
no centro do processo. Este fato ¢ acentuado pela pratica da memorizacdo, que leva ao
esvaziamento da constru¢dao de significados, provocando a falta de interesse dos alunos

pelo estudo da Geografia. (CAVALCANTI, 1998).

Um dos desafios de todo professor ao concluir a formagdo académica ¢ a
articulacao entre o conhecimento adquirido na graduagdo e as necessidades de ensino e
aprendizagem dos alunos da Educagdo Bésica. Segundo Martins (2013), € preciso destacar
que a construcdo dos saberes da docéncia acontece num processo dindmico e a
aprendizagem da docéncia ndo se d4 num vazio tedrico, precisa estar sustentada por
referenciais que possibilitem a compreensdo da teoria versus pratica, a que acontece porque
ndo ¢ toda teoria que € cientifica. A complexidade do trabalho docente, permeado pela
heterogeneidade, por situagdes conflituosas, preocupacdes com a aprendizagem dos alunos,
precarias condi¢des dos recursos fisicos e materiais, dificulta o trabalho da maioria dos
docentes e revela um descompasso entre a formagdo inicial e a realidade encontrada nas

escolas.

Durante a formacao docente do professor de Geografia, o desafio que se apresenta
envolve um trabalho qualificado que consiste em transformar o conhecimento cientifico,
adquirido na universidade, num contetido significativo para os alunos. A dificuldade desta
transposi¢ao didatica do conhecimento cientifico e académico para o cotidiano escolar ¢
um dos gargalos da educagdo. Alguns académicos apresentam limitacdes referentes ao
conhecimento do contetido geografico, que podem estar relacionadas a compreensdo
conceitual dos temas, atribuida tangencialmente a lacunas na formagdo dos mesmos. Esta

deficiéncia refletird nas praticas de docéncia, pois conforme Martins (2013),



O dominio qualificado do conteudo pelo professor de geografia permite-lhe a
compreensdo logica interna dos diferentes contetidos, conceitos e pré-requisitos
da ciéncia geografica, superando a ideia de que as aulas de geografia sdo espacos
de informacdo sobre paises, rios, vegetacdo, clima etc., para, efetivamente, levar
os alunos a desenvolver o raciocinio geografico que lhes possibilita o
entendimento das inter-relagdes espaciais em constante transformagéo.
(MARTINS, 2013, p.161).

A formagdo profissional deve ser continua, exigindo constante atualizacdo. Nesse
processo de profissionalidade, de apropriagdo de conhecimentos, competéncias e
habilidades didatico-pedagdgicas e metodoldgicas sobre como transpor conhecimentos
para a sala de aula sdo vivenciadas e experimentadas metodologias de ensino que buscam
contribuir para a pratica docente diferenciada. Sendo o ensino escolar um processo de
conhecimento do aluno mediado pelo professor, ensinar ¢ uma intervengdo intencional,
propria do ato docente, que diz respeito a articulagdo de determinados objetivos, conteudos
e metodologia que levem em conta as condigdes concretas em que ocorre 0 ensino € seus

diferentes momentos: planejamento, realizagao e avaliagdo (CAVALCANTI, 1998).

Assim, a tarefa de ensinar, papel desempenhado pelos professores, em especifico na
disciplina de geografia escolar, tem exigido um conjunto de conhecimentos que nio se
limitam aos proprios da disciplina de Geografia. Os professores possuem saberes
especificos que sao mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas
cotidianas, ou seja, os professores, em suas praticas docentes, sdo sujeitos que possuem,
utilizam e produzem saberes especificos de seu oficio e de sua disciplina. Sdo eles os
principais atores ¢ mediadores entre o conhecimento cientifico culturalmente acumulado e
os saberes escolares (contetidos) trabalhados em sala de aula, resultado da transposigao
didatica inerente as mesmas. Para compreender a natureza do ensino, ¢ necessario levar em
conta a subjetividade e os diferentes saberes dos professores. Cada professor ¢ um ator no
sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados
que ele mesmo lhe dé, um sujeito que possui conhecimentos e um saber fazer proveniente

de sua propria atividade (TARDIF, 2011).

Ser professor, na contemporaneidade, ¢ desafiador. José Carlos Morgado (2011), ao
escrever sobre competéncia profissional, identidade profissional e profissionalidade

docente, explica que os problemas da profissdo docente sdo especificos e complexos. A



profissao docente, exercida em condi¢des desfavoraveis em relagdo a autonomia,
valorizagao profissional e social, estd em declinio e tem sofrido transformacdes, as quais
exigem repensar a adequagdo da formagdo de nivel superior e formacdes continuadas. O
autor explica as diferencas entre profissionalizagdo e profissionalidade. A primeira, como
sendo a graduacdo ou apropriagdo de cultura profissional, através dos cursos de
licenciaturas, ocorre em determinado momento culminando com a habilitagdo; a segunda,
como a construcdo lenta e continua da pessoa em profissional com competéncias
profissionais especificas, complexas e variadas. O trabalho do professor deve ser
considerado como um espago pratico especifico, de producdo, de transformagdo e de

mobiliza¢ao de saberes.

A pratica docente, diante das classes de alunos que comecam cada ano letivo,
articula objetivos, contetdos, método e metodologias que levam em conta as condi¢des
concretas em que ocorre o ensino e seus diferentes momentos: planejamento, realizagdo e
avaliacdo. A tarefa de intervencdo ¢ do professor e consiste em planejar, propor, dirigir,
orientar, mediar atividades curriculares tendo conhecimento das concepgdes de
aprendizagem, considerando a diversidade de seus alunos e diante de uma avaliagdo como
processo, propondo formas diversificadas para acompanhar a apropriagdo de conceitos e

conhecimentos pelos alunos.

QUESTOES AMBIENTAIS E A CIENCIA GEOGRAFICA

Desde a sua reestruturagdo em meados do século XX, e com advento da geografia
critica, humanistica, cultural, ou geografias “multiplas”, ou ainda como afirma Lana de
Souza Cavalcanti (2008, p. 18), “uma ciéncia mais plural ”, reafirma-se o espaco como
foco de andlise como uma dimensdo da realidade, e ndo a propria realidade, por sua vez
complexa e interdisciplinar por si mesma. As perspectivas de analise geografica,
fundamentadas na fenomenologia, na dialética, andlise sist€émica, hermenéutica, t€ém énfase
no humano, valorizam a cultura e a subjetividade, contribuem para a compreensdo da

espacialidade atual.



No caso particular da Geografia como ciéncia, o que se observa ¢ uma estreita
vinculagdo entre ela e o trato do ambiente e, por conseguinte, da problematica ambiental,
sendo esta uma das mais explicitas caracteristicas da geografia contemporanea. Nas
palavras de Mendonga (2001, p. 115) e parafraseando Moraes (1994 p.88), “a geografia ¢
uma ciéncia multi e interdisciplinar, ¢ a0 mesmo tempo um dos ultimos /dcus do
naturalismo das ciéncias humanas”. Observa-se uma lenta transformac¢ao da conotac¢ao dos
termos ambiente e ambientalismo, e das concepgdes naturalista e cientifica (classica e
tecnicista), marcada pelo positivismo, dirigindo-se para uma concep¢ao social e cultural,
incluindo a sociedade como agente/fator do mesmo. Dessa forma, inserir na abordagem
ambiental a perspectiva humana — portanto social, econdmica, politica e cultural — parece
ser um desafio para toda uma geracdo de intelectuais, cientistas e ambientalistas que se
encontra vinculada a tais discussdes no presente, certamente também no futuro proximo.
No entanto, € necessario ter cautela e discernimento, pois nem tudo que ¢ ambiental, ¢

geografico e vice-versa (MENDONCA, 2001).

Apesar da tentativa de superagdo da fragmentacdo do conhecimento cientifico, a
geografia ciéncia continua com suas especificidades e objeto de estudo proprio, o espaco e
suas categorias de analise, bem como fundamentacdes e metodologicas proprias, enquanto
o estudo do meio ambiente necessita de visdo multi, inter e transdisciplinar para
compreensao holistica das interagdes fisicas, quimicas, biologicas, politicas e culturais

entre meio ambiente e sociedade.

Por outro lado, toda a producdo emanada da Geografia tem sido 1util para a
abordagem de estudos ambientais, afinal, uma das dimensdes da probleméatica ambiental ¢é
sua manifestagao espacial. Os elementos da natureza ndo devem ser reduzidos somente a
recursos, pois antes de assim transformados, constituem-se em bens e elementos naturais
que possuem dindmica propria e que independem de sua apropriagdo social; como tal,
desempenham papel fundamental na estruturacdo do espago geografico. A vertente
ambiental da Geografia e a necessaria abertura metodologica que ela encerra nao deveriam
ser pensadas como predominantes na Geografia, mas apenas como uma possibilidade a

mais para reflexao dos gedgrafos sobre o mundo (MENDONCA, 2001).

A abordagem da problematica ambiental tem de ser levada a cabo com

profundidade e na dimensdo da interagdo sociedade-natureza, pois grande parte das



\

discussdes que emergem na contemporaneidade remete a sensibilizacdo dos riscos
ambientais exigindo a contribuicao das demais ciéncias. Ela se configura pela caracteristica
de complexidade, multi e interdisciplinaridade e da perspectiva holistica na concep¢do da
interacdo, estabelecida entre a sociedade e a natureza, como um campo proficuo ao
exercicio do ecletismo metodologico, o que €, por sua vez, problematico. Contudo, a crise
ambiental contemporanea — crise de civilizacdo, crise da razdo e crise historica —, nas
palavras de Mendonga (2001), estd a demandar de toda a sociedade, e da ciéncia em
particular, uma reflexdo profunda acerca de sua trajetoria. Neste contexto, a sociedade
precisa estar aberta, ser criativa e ousada o suficiente para propor alteracdes e criar
possibilidades para novas propostas, como a geografia socioambiental defendida por

Mendonga (2001; 2010), vertente inserida na PC/SC (1998).

A tematica ambiental ¢ complexa e seu tratamento e intervencdo dificultada pela
falta de teoria e metodologia. Tal complexidade abarca a maneira de como se explica e
estuda o meio ambiente (MENDONCA, 2010). Apoiado nas ideias do socidlogo Herbert de
Souza, o autor aponta que a compreensao atual da referida teméatica deve ser baseada nas
disparidades socioecondmicas que caracterizam principalmente o0s paises em
desenvolvimento, com a seguinte reflexdo: se 0 homem ¢ parte do meio ambiente, como se
explica que milhdes de seres humanos vivem em condi¢des degradadas, abaixo da linha de

pobreza, com sua sobrevivéncia em risco?

Mendonga (2010, p. 71), ao comungar com os apontamentos do socidélogo, aponta
para o fato de que “no Brasil, por exemplo, falar de meio ambiente significa, antes de tudo,
lutar para o equacionamento de graves problemas sociais que tdo marcadamente
caracterizam o espaco geografico nacional” e continua a refletir, explicando que os
problemas sociais se tornam ameagadores a paz social (e atuam na degradacao paisagistica
dos lugares) quando se observa as estatisticas e intensidade da criminalidade, violéncia,
delinquéncia, corrup¢do, favelamento, mortalidade infantil, desemprego/subemprego,
distribuicao de renda, habitagdo, escola, alimentagdo, lazer etc. e questiona: como falar de
meio ambiente em tais condi¢cdes? Ou numa favela, para os “sem terra”? O que essas
pessoas precisam resolver primeiro? Quais suas prioridades basicas, garantindo-lhes

sobrevivéncia como uma das espécies constitutivas do ambiente?
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Novas praticas sociais e politicas publicas apontam para um redimensionamento
das relagdes entre sociedade e natureza. Todos os segmentos da sociedade organizada
devem fazer parte destas, uma vez que nem a ciéncia, nem a escola, sozinhas, poderao
resolver os problemas ambientais do planeta. A cultura popular, o conhecimento empirico
(e minorias sociais) t€tm muito a contribuir para um mundo melhor. Os geografos e
docentes da geografia escolar tém, sem duvida, muito a contribuir na necessaria mudanga
da produgdo do espago geografico e a garantia de boa qualidade ambiental. Para Ferretti
(2010), a constatagao de que a escola, e, por conseguinte, os professores, de todas as
disciplinas, possam criar um campo de reflexdo tedrico-metodologica sobre o espaco
vivido, sobre o ambiente e as agdes humanas, mais proximo do real, aportam novas
propostas de desenvolvimento, integrando ser humano/natureza, onde se insere

definitivamente a Educacdo Ambiental, enquanto principal articuladora de uma teoria-agao.

ACOES AMBIENTAIS PEDAGOGICAS

As Agdes Ambientais Pedagogicas (Figura 1) sdo atividades realizadas nas escolas,
planejadas e definidas coletiva e participativamente. Estas podem ser definidas a partir de
um tema gerador, temadtica, questdo e/ou problematica ambiental local, almejando a
transversalidade e interdisciplinaridade. Sao atividades desenvolvidas no coletivo escolar,
no decorrer do ano letivo, com possibilidade de participacdo e integragdo de todas as
turmas e séries, coordenadas pela coordenagdo pedagogica com o apoio dos professores,
comunidade escolar, entidades e empresas num trabalho de parceria. Seu diferencial esta
centrado na atividade préatica, na acao e iniciativa do aluno, complementada nas atividades
e em contetidos das disciplinas de sala de aula e tarefas extraclasse. Nas a¢des ambientais,
a proposi¢ao de atividades visa, dentre outros, desenvolver a observagdo, a sensibilizagdo,
reflexdo, visdo critica e até a solugdo pontual e/ou proposicdo de possiveis solugdes do

problema abordado em longo prazo através de politicas publicas.
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Figura 1 — Elementos conceituais de agdes ambientais pedagogicas.
Fonte: Elaboragao da autora, 2014.

O ponto alto dessas acdes ambientais pedagdgicas sdo as amostras culturais e de
conhecimentos, feiras interdisciplinares e seminarios realizados pelas escolas no final do
segundo semestre, com apresentacdo para a comunidade de trabalhos desenvolvidos
durante a execugdo das ac¢des, bem como relatorios finais ou parciais e confraternizagoes,
como parte de processo de ensino e aprendizagem numa dimensao de totalidade. Nestas ¢
possivel observar o comprometimento dos professores por meio de suas disciplinas para

com as agoes.

Partindo do pressuposto das acdes ambientais pedagdgicas descritas na pesquisas
serem planejadas e implementadas coletivamente, seria ¢bvia a contribuicdo e o trabalho
de todas as disciplinas. A pesquisa constatou que nao existe equidade nesta abordagem

transdisciplinar sobre o tema meio ambiente.
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ACOES AMBIENTAIS PEDAGOGICAS VERSUS DISCIPLINAS ESCOLARES

No grafico — 1 se observa as disciplinas que mais trabalham o tema meio ambiente,
tanto em suas atividades de sala de aula como em contetdos especificos, contribuindo com
as acgdes ambientais pedagogicas desenvolvidas no coletivo escolar. Apresenta-se a

seguinte realidade:

Disdiplinas que trabalham e se envolvemnas agdes
reladonadasao meioambiente:

m Génciase Biologa

m Prof. anos inidas

m Geogrefia

m Arte

m Prof. responsdvel "Mais
Educacgo”

m Educacdo Fisica

= Portuguese LPL

= Histéria

Matemética, Fisica e
Quimica

Grafico 1 - Disciplinas que trabalham o tema meio ambiente.

Fonte: Elaboragao da autora (2013).

As disciplinas que se destacam sdo Ciéncias e Biologia, com 29%, e nestas o tema
meio ambiente ¢ trabalhado de acordo com a dimensdo ecoldgica; isso ocorre porque
historicamente ha uma aproximacdo entre os conceitos destas disciplinas e a tematica
ambiental. Nas orienta¢des curriculares dessas disciplinas, os temas ambientais quase que
se confundem com o proprio ensino destas, mas ndo devem apropriar-se dos mesmos como

sua exclusividade.

Em seguida, o grupo que mais se destaca (18%) ¢ o dos professores dos anos
iniciais cuja formacdo académica ¢ Pedagogia. Estes trabalham e contribuem para a
tematica ambiental por meio das agdes ambientais pedagodgicas no coletivo e atividades de

sala de aula, por conseguirem mobilizar seus alunos para participacdo nas atividades
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propostas pela escola, e por serem responsaveis por todas as disciplinas (exceto Educagao

Fisica e Artes).

Em terceiro lugar, com 15%, aparece a Geografia, seguida de Artes - 8%, e
sucessivamente outras disciplinas como Educagdo Fisica, Portugués, Historia, as Ciéncias
Exatas do Ensino Médio e outras, cada uma com 5%. Pelas respostas apresentadas pelos
coordenadores, observa-se que ndo sdo todas as disciplinas que trabalham ou se envolvem
transversalmente nas acdes propostas pela escola sobre o tema meio ambiente ou temas
correlatos. Sdo as disciplinas com conteudos e conceitos afins com a tematica que mais

contribuem para as a¢oes desenvolvidas

Das escolas pesquisadas, 5%, ou seja, trés delas mencionaram que implantaram o
programa “'Mais Educacdo” no ano de 2013, e os professores responsiveis pelas
atividades oferecidas em forma de oficinas, no contra turno, trabalharam questdes
ambientais. Dentre estas se destaca a escola n. 5, onde as turmas dos anos finais do Ensino

Fundamental II eram os responsaveis pela manutencao da horta escolar.

De acordo com os PCNs, a educagdo para a cidadania requer que as questoes
sociais elencadas como urgentes e de abrangéncia sejam apresentadas para a aprendizagem
e a reflex@o dos alunos, buscando um tratamento didatico que contemple sua complexidade
e dindmica, dando-lhes a mesma importancia das areas convencionais. Sua complexidade
faz com que nenhuma das areas, isoladamente, seja suficiente para explica-los, porém a
transversalidade e interdisciplinaridade tal qual como foi proposta tanto pelos PCNs como

pela Proposta Curricular de SC nao foi constatada nesta pesquisa.

GEOGRAFIA ESCOLAR, PROFESSORES E A TEMATICA AMBIENTAL

Partindo do pressuposto das acdes ambientais pedagdgicas estudadas, serem
planejadas e implementadas coletivamente, seria 6bvia a contribui¢do e o trabalho de todas
as disciplinas. Na se¢do anterior sobre as disciplinas, (Grafico 1) ficou claro que nao existe

equidade nesta abordagem transdisciplinar sobre o tema meio ambiente. A Geografia,

"Estratégia do MEC para a ampliagdo da jornada escolar e a reorganizagdo curricular na perspectiva da
educagdo integral para escolas publicas. As escolasoptam em desenvolver atividades pedagogicas complementares,
como educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educagdo; cultura e artes; cultura digital,
promogao da saude; comunicagdo e uso de midias; investigagdo no campo das ciéncias da natureza e educagao.
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mesmo sendo eleita pelos PCNs como uma das disciplinas afins com o tema, na opinido
dos coordenadores e diretores pedagdgicos, ficou em terceiro lugar com 15%, dentre as
que mais trabalham o tema meio ambiente. Os dados coletados tanto com os coordenadores
ou diretores pedagogicos e professores que ministram a disciplina de Geografia (dentre os
que participaram da pesquisa), demonstraram no conjunto, falhas ou limitagdes, dentre as
quais, destacou-se o fato de: os professores de Geografia ver as acdes pedagogicas
desenvolvidas coletivamente, como algo a parte, fora do contetido da disciplina ou com
minimas possibilidades de relagdes. Nao foram relatadas experiéncias ou praticas de
docéncia significativas, que fizessem um didlogo entre as agdes pedagdgicas coletivas
sobre as questdes ambientais implementadas no coletivo escolar e os conteudos da

Geografia trabalhados em sala de aula.

Pelas observacdes feitas nas escolas, respostas dos questionarios, atividades
observadas nas amostras culturais e cientificas, e coleta de dados secundarios, diferentes
varidveis podem contribuir para a realidade posta: professores admitidos em carater
temporario com sua formacdo académica ainda em andamento, excessiva carga hordria,
complementacao da carga horaria em até trés escolas, a ndo preparacao durante a formagao
inicial (graduagdo) para trabalhar a trans/inter ou multidisciplinaridade, poucas formagdes
continuadas, e a falta de fundamentagdo tedrica no proprio curso de Geografia.Quanto ao
ultima variavel, faremos algumas consideragdes referente a habilitagdo dos que lecionam
geografia.

Dentre os professores convidados a participar da pesquisa, um grupo de 21
professores responderam aos questiondrios entregues, € quando possivel também
conversaram com a pesquisadora sobre suas motivagdes na escolha da carreira e do curso,
seus anseios, problemas e atividades desenvolvidas nas escolas. Quanto as habilitagdes o

grafico2 representa os dados coletados:
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Professores que trabalham a geografia escolar
- Habilitacoes

B Geografia- 6

H Ciéncias Sociais, comp.
Geografia - 4

u Hist6ria comp.
Geografia - 2

B Qutras: Ciéncias
Sociais, Pedagogia,
Historia - 6

B Cursando Geografia na
EaD -3

B Cursando Ciéncias
Sociais - 1

Grafico 2 - Professores que trabalham a geografia escolar: Habilitagdes.

Fonte: Elaboragdo da autora, (2014).

De acordo com as respostas, dos 21 professores que participaram da pesquisa e que
trabalham a geografia escolar, um grupo de 6, portanto, (27%), sdo habilitados s6 em
Geografia, e destes apenas 4 responderam que frequentaram o curso numa universidade
fora do Médio Vale do Itajai, na modalidade de ensino regular, e, 2 destes frequentaram

curso de geografia na modalidade a distancia — EaD.

Um grupo de 4 professores (18%), cursaram inicialmente Ciéncias Sociais, com
habilitacdo para histdria, geografia (ensino fundamental II — 6° ao 8° ano) e sociologia
(ensino médio). Estes procuraram complementar seus estudos na geografia, para obtencao
de habilitagdo (plena) para lecionar também para o ensino médio. Inicialmente graduados
em Historia, 2 professores (9%), fizeram a complementacao das disciplinas na licenciatura
de Geografia. E importante salientar que ndo existia em Blumenau a oferta do curso
superior em geografia, e apenas recentemente, tem-se oferecido a licenciatura de geografia

na modalidade a distancia, quando existe procura e possibilidade de composi¢ao de turma.



16

Um grupo de 6 professores, (27%), que leciona geografia escolar ¢ habilitado em
outras areas como Ciéncias Sociais, Histéria e Pedagogia e ndo fez mencdo a

complementa¢do em geografia ou possibilidade de habilitacdo plena para a mesma.

Dentre 0s que ndo possuem curso superior, mas estdo cursando geografia — 4 pessoas,
(18%). A educacdo a distdncia ¢ a modalidade que permite trabalhar nas escolas do
municipio e estudar ao mesmo tempo. (Um professor respondente afirmou estar cursando
geografia concomitantemente com Ciéncias Sociais, por isto a soma das respostas que

compde o grafico 2, fecha em 22).

Quando questionados sobre a contemplagao ou inser¢ao das questdes ambientais no
planejamento da disciplina da geografia escolar e, consequentemente, na pratica de
docéncia em sala de aula, as respostas sobre os temas, problematicas e correlagdes feitas na
disciplina foram positivas e diversificadas. O professor entrevistado “L” explicou que as
questdes ambientais estdo presentes, mesmo que nao bem escritas (no planejamento).
Procurando ndo focar naquilo que ja estd batido, como os lixos ou residuos sélidos, o
professor explicou que faz relagdes como: o consumo exagerado, o consumismo
desenfreado propagado pela industria e o capitalismo e temas ambientais. A professora “K”
explicou que os temas ambientais aparecem em varios conteudos da Geografia, e que ela
tenta trabalhar com a devida énfase, em forma de pesquisas, trabalhos para apresentar e
trabalhos concretos na pratica. J4 a professora “N”, admitida em carater temporario,
cursando Ciéncias Sociais, explicou que, na disciplina especifica sobre o meio ambiente da
graduagdo, foram discutidas e estudadas as catastrofes do vale do Itajai, o que lhe deu
subsidios para abordar o tema em sala de aula, tanto na Sociologia como na Geografia.

A professora entrevistada “C”, por exemplo, cursando a licenciatura de Geografia,
com carga horaria em duas escolas, respondeu desconhecer o PPP destas, e agdes
pedagbgicas desenvolvidas coletivamente.

Pela lista de temas, problematicas e correlagdes que podem ser feitas na disciplina
de geografia escolar, percebeu-se que, no cotidiano escolar, a tematica ambiental estd
presente, abordada dentre os conteudos da Geografia, com limitagdes, pois nem sempre se
parte das problemdticas locais para trabalhar o tema. As atividades restringem-se a
utilizagdo de recursos didaticos como videos, documentarios ou reportagens da midia
impressa ou digital para estudar fatos e questdes ambientais em escalas de analise mais

amplas, distantes da realidade do aluno. Poder-se-a afirmar que sdo insuficientes, por nao
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focarem ou partirem do sentimento de pertenca de alunos e professores em relagao a seus
lugares, e, por ultimo, ndo se tem um trabalho em relagdo ao tema meio ambiente como
processo, e sim pontual. A fala da professora “M” corrobora nesta andlise: “Ha sempre
campanhas municipais e estaduais, com folders sobre o meio ambiente, filmes, clips,

revistas, jornais e livros didaticos. Utilizo o material que cabe a determinado tema”.

As professoras entrevistadas “R” e “S” com formagdo académica Pedagogia,
lecionam para o 5°ano. Ambas participaram da pesquisa, por lecionarem dentre as outras
disciplinas dos anos iniciais, geografia e vivenciarem no cotidiano escolar, dificuldades em
relagdo aos conceitos da disciplina. No curriculo dos anos iniciais, a possibilidade de
praticas de docéncia privilegiando a multi e interdisciplinaridade decorre da proximidade
dos componentes do curriculo com os espagos vividos, com experiéncias concretas.
Durante a formagao inicial dos professores os fundamentos teoricos e metodoldgicos das
disciplinas procuram proporcionar aos académicos em formacgdo, um conjunto de
conhecimentos, que favorega o desenvolvimento de praticas de docéncia. Nas respostas das
professoras, foi na disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias que tiveram
orientagdes metodoldgicas e teoricas para trabalhar o tema meio ambiente, ¢ ndo nas
demais. Enfatizando que foram as saidas de campo que ficaram em sua lembranga. A
professora “R” explica ainda: “Durante a formacgdo (basica e superior) lembro que as
questoes ambientais sempre foram trabalhadas na disciplina de Ciéncias. [...] A
metodologia do ensino da Geografia ndo me marcou, foi trabalhada de forma
tradicional”. O curso de Pedagogia/habilitacdo para as séries iniciais foi concluido pelas
professoras “R” e “S”em 2002 e 2003 respectivamente, quando os PCNs ja haviam sido

lancados e estavam sendo estudados.

Na experiéncia como professora, da educacdo bdsica (ensino fundamental II e
médio), as atividades de ensino-aprendizagem continuam focadas nos contetudos, seguindo
o livro didatico, e somente, esporadicamente, trabalha-se a transversalidade de temas e
conceitos que se encaixam ou se relacionam com os conteudos que integram um
planejamento estanque e pouco dindmico. Percebeu-se pelas respostas que as atividades e
suas intencionalidades ainda ficam muito presas as reflexdes, aos debates, a sensibilizagdo
através das aulas expositivas e leituras de materiais como livros didaticos, jornais e textos

informativos da internet. O livro didatico € apenas um dos instrumentos possibilitadores de
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conhecimentos, mas estes conhecimentos s6 se materializardo, para a aprendizagem
significativa quando contextualizados com aquilo que os alunos consigam estabelecer
relagdes, com o que ele conhece, para poder produzir algo novo e transformador para a

melhoria da qualidade de vida.

Contribuindo para praticas de docéncia e processos de ensino-aprendizagem
significativos ou interacionistas, Nascimento, (2003) apresenta metodologia para o ensino
com enfoque nas questdes ambientais, na perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar.
Utilizando recursos didaticos e geograficos, tais como: cartas topograficas, imagens aéreas
e de satélite, maquetes, videos, teatro de bonecos, cartilhas, cartazes, faixas na mobilizagao
da comunidade escolar a autora desenvolveu pesquisa partindo dos problemas locais para
trabalhar conceitos da geografia, da educagdo ambiental e outras disciplinas. O sentimento
de pertenga ao espaco vivido ¢ determinante para mobilizagdo da comunidade para
apontamento de solugdes e/ou participacao politica dos cidaddaos como atores sociais.
Utilizando tal metodologia, as criangas e jovens passaram a serem coautores destes
recursos didatico-pedagogicos e geograficos e, a partir destas atividades, a comunidade
escolar e de pescadores foi convidada para divulgacdo dos trabalhos, através dos quais, a
comunidade teve acesso a informacdes, e conhecimentos. A mobilizacdo gerou

aprendizagens significativas e de acordo com os principios da Educagdo ambiental.

CONSIDERACOES FINAIS

Decorridos 15 anos, tanto dos PCNs, como da PC/SC, a presente pesquisa constatou
que o tema meio ambiente estd presente nas escolas estaduais do municipio de Blumenau,
através de atividades relacionadas a conteudos de disciplinas e/ou ag¢des ambientais
pedagbgicas, desenvolvidas nas praticas de docéncia e coletivos escolares, algumas

fazendo parte dos Projetos Politico Pedagdgicos e outras com planejamentos paralelos.

Dentre as disciplinas que mais trabalham as questdes ambientais tanto em suas aulas
da carga horaria, quanto na interagdo com as a¢des ambientais pedagdgicas desenvolvidas
no coletivo escolar, estdo Ciéncias e Biologia, pela proximidade e complementaridade dos

conceitos dessas disciplinas, privilegiando a dimensao ecoldgica da tematica ambiental. A
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dimensao socioambiental, historica, espacial e, portanto, econdmica, social e politica que
deveriam ser abordadas pelas ciéncias humanas, em especial pela Geografia e Historia, ndo
foram observadas. Nao foram relatados trabalhos significativos e relacionados com a
categoria lugar, ou estudos do meio, ou a¢des ambientais pedagdgicas que integrassem

problematicas locais latentes, dentre os participantes da pesquisa.

No senso comum, dir-se-ia: Que € necessario abragar a causa, entrar de cabeca, tomar
para si... Em relacdo a tematica ambiental nem sempre € possivel observar tais atitudes por
parte dos professores de geografia. Espera-se que o outro assuma, que o colega lidere,
utilizando desculpas como cargas horarias excessivas, compromissos com outras atividades
especificas de sua disciplina, ou outras tarefas, ndo menos importantes. Contribuindo, os
materiais de apoio, livros paradidaticos e manuais explicativos de campanhas e programas
sobre o tema, geralmente sdo direcionados pelos gestores quando estes chegam as escolas
para os professores de ciéncias, biologia e pedagogos. Os professores de geografia poderdo
com certeza contribuir para a tematica de forma significativa, uma vez que existe uma
aproximacao ¢ complementaridade entre os conceitos especificos da disciplina e o meio

ambiente na dimensao socioambiental e principios da Educacdo ambiental.

As abordagens de questdes ambientais ou problematicas vém a tona nos debates, na
aula expositiva e nas atividades propostas, conforme os contetidos (geografia escolar) em
pauta, porém de uma forma tangencial e t€nue. Percebeu-se que, quando na graduagdo das
licenciaturas estes temas e conceitos foram trabalhados com énfase através de leituras,
pesquisas e saidas a campo, os profissionais em formacao daquele momento, ¢ professores
no momento presente, conseguem realizar um trabalho pedagogico contemplando a

transversalidade do tema meio ambiente, na direcdo da interdisciplinaridade.

Fatores limitantes como preocupagdo demasiada com os programas curriculares das
disciplinas, a utilizacdo quase que exclusivamente do livro didatico como recurso, carga
horéria excessiva, pouco tempo para planejamento, formacdo inicial e continuada dos
professores, material para subsidiar os professores para atividades diferenciadas, partindo
dos conceitos do tema meio ambiente para chegar nos conceitos especificos das
disciplinas, contribuem para a realidade observada. Reitera-se, assim, a importancia da
educagdo ambiental no presente e futuro, pois as criancas e¢ os jovens devem ser

sensibilizados sobre a necessidade de cuidar e ter atitude de respeito ao meio ambiente.
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