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INTRODUCAO

O objetivo deste artigo ¢ apresentar um referencial tedrico sobre os principais
conceitos da geografia, e o que indicam os documentos oficiais dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e nas Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (BRASIL, 2006), dialogando com a utilizacdo dos conceitos observadas nos
trabalhos de alunos de graduagdo em estagio curricular supervisionado da licenciatura
em geografia da UFSC nos trés Gltimos anos, de 2011 a 2014°. Bem como, no ensino
fundamental I (do 4° ao 5° ano), a partir do contato com professores da rede publica
municipal de Florianopolis no projeto de extensdo “A Geografia na Formacgao
Continuada de Professores de 4° e 5° Anos da Rede Municipal de Florianopolis”,
iniciado em marg¢o de 2014, coordenado pelo autor deste texto, € com a participacao de

Gabriela Alexandre Custodio®.

Na UFSC, o estagio curricular supervisionado ¢ formado por disciplinas
obrigatorias na licenciatura em geografia, constitui-se em uma atividade académica
articulada com a pratica docente no campo de trabalho, ou seja, na escola.

Na geografia o funcionamento dos estagios ¢ em duas disciplinas ao final do
curso, em que o aluno durante o estagio, realiza a observacao participante € a regéncia
em dois semestres distintos (8° e 9° semestre). Os resultados avaliativos desses estagios

sdo: um relatorio ao final da primeira disciplina de estagio; e ao final da segunda

1 Este artigo ¢ parte do Projeto de Pesquisa, “Formacdo de Professores de Geografia na Universidade Federal
de Santa Catarina: Ensino, Teoria e Pratica”, iniciado em 2013 e em fase inicial de trabalho.
2 Professor do Departamento de Metodologia de Ensino do Centro de Ciéncias de Educagdo da Universidade

Federal de Santa Catarina. Coordenador do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Geografia — NEPEGeo.
http://nepegeo.ufsc.br/

3 Nas disciplinas lecionadas pelo professor Orlando Ferretti e Gabriela Alexandre Custodio.
4 Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal de Santa Catarina.



disciplina de estdgio ¢ entregue um artigo académico que problematiza o estdgio ou
elementos observados a partir deste.

Esse formato de estdgio iniciou-se no primeiro semestre de 2012, a partir de
debates junto ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em Ensino em Geografia (NEPEGeo) e
da andlise das experiéncias de outras licenciaturas em geografia, sobretudo os trabalhos
organizados por Passini (2007); Fazenda et al. (1991); Pontuschka et al. (2009) e os
relato nos trabalhos organizados por Silva et al. (2011).

O resultado e as analises sobre o estagio na geografia da UFSC, estdo em um texto
de Ferretti e Araujo Junior (2013), que buscou compreender o formato dos estagios,
comparando os trabalhos produzidos em 2011 e 2012, a partir da leitura dos relatorios
dos alunos.

Este artigo trata de um segundo momento, onde hd uma analise dos conteudos e
das praticas apontadas nos relatorios de estagio em 2012/2, do ano de 2013, e do
primeiro semestre de 2014.

Observa-se que a caracterizagao do espaco geografico no ensino fundamental e
médio tem sido objeto cada vez maior de pesquisas e de interesse de aprofundamento
por parte dos pesquisadores, pois hd um avango de abordagens de ensino, metodologias

e de novas tecnologias que sdo utilizadas na representagdao do espaco.

Esta pesquisa indica, ainda que inicialmente, que atualmente ndo ha uma
perspectiva Unica da geografia, mas o que pode-se chamar de geografias. Essa
multiplicidade, se entende, acontece sobretudo por uma abordagem sociocultural do
ensino, acompanhando as indicagdes das atuais politicas educacionais presentes nos
PCNs e nas orientagdes curriculares para o ensino médio. Mas, também por uma

ampliagdo das possibilidades de discurso tedrico da propria geografia.

O objeto da ciéncia geografica tem sido debatido desde o aparecimento desta na
metade do século XIX. Ao mesmo tempo, seu ensino nas escolas sempre enveredou por
um caminho proprio, por vezes completamente diferente dos debates na academia. O
que ndo surpreende, portanto, a atual dificuldade em conceber unicamente um conceito

ou uma metodologia a disciplina.

O problema ndo ¢ ter uma multiplicidade de olhares para a a geografia, ou
geografias, mas sim perceber que ha dificuldade dos alunos em formacao
compreenderem o conceito ¢ o método, ou métodos possiveis para esta ciéncia

aplicados a educacao basica.



A dificuldade em entender os conceitos geograficos em sua aplicagdo ao ensino
acaba por definir uma relacio com o conhecimento geografico focada em uma
sociologia (como critica social), ou na histéria do espago (para explicar a ocupacao dos
territorios), mas com dificuldades em relacionar os conceitos a realidade dos espagos
geograficos, sua cartografia (dificuldade em utilizar a cartografia no ensino — sobretudo
no ensino médio), e fundamentalmente, dificuldade para com as questdes
socioambientais (na possivel relagdo entre uma geografia fisica e uma geografia

humana).

Importante deixar claro que observando os trabalhos de conclusao de curso (TCC)
do bacharelado, dos mesmos alunos que fazem a licenciatura, mostram desenvoltura ao
desenvolver tematicas ligadas aos conceitos de paisagem, territorio, lugar e regido, no
entanto, os mesmos apresentam dificuldade quanto a transposi¢ao destes conhecimentos

ao ensino na escola.

Em parte, o problema pode ser a formacdo inicial, pela dificuldade que os
professores da academia tem em relacionar, durante a formacao, os conteudos de suas
disciplinas a pratica de ensino para a educacdo bdsica. Especialmente, mas ndo so,
aqueles que ndo tem a licenciatura, ou a experiéncia com a educagdo basica (em alguns
casos mesmo tendo a licenciatura e a experiéncia na educagdo basica ndo tem o

conhecimento de que as praticas de ensino, bem como a escola, evoluiram).

Outra perspectiva de resposta ao problema (incipiente em dados, ainda) ¢ a ndo
compreensao da educagdo geografica. Ou seja, os alunos veem o ensino como dados e
informacdes a serem apresentados pelo professor onipotente, que notadamente deve ter

conhecimento amplo e infalivel.

Assim, este texto ao dialogar com os conceitos e com sua aplicagdo a escola tem a
a pretensdo de contribuir para uma construcdo tedrica que leve a uma educagdo
geografica de fato (CASTELLAR, 2007; CASTELLAR; VILHENA, 2010; CALLAI,
2011), tdo premente nos discursos, mas complexa de ser executada nas escolas, e
mesmo nas universidades. Para tanto, ¢ fundamental que os futuros professores
entendam os processos de ensino de geografia como uma explicagdo do mundo vigente,

ao mesmo tempo com uma ruptura do mundo, para a constru¢ao do novo.

O OBJETO DA GEOGRAFIA



As teses construidas ao longo de quatro décadas apontam que € partir da década
de 70, do século XX, que a chamada geografia critica ou geografia radical, estabeleceu
um debate sobre o objeto da disciplina. Esse objeto, o espago geografico, ndo assumiu
imediatamente seu status sendo discutido e articulado em muitos foruns de debates e

grupos da ciéncia geografica (MENDONCA; KOZEL, 2002).

Milton Santos, gedgrafo critico, propunha que a Geografia observasse a
interpretagdo, génese, evolugcdo e funcionamento do espago, essas como categorias
analiticas, a fim de criar um processo de analise e sintese. Em busca da defini¢dao do
objeto da geografia, Milton Santos (2002, p.153) considerou que “o espaco deve ser
considerado como um conjunto de relagdes realizadas através de funcdes e de formas
que se apresentam como testemunho de uma historia escrita por processos do passado e
do presente”, evidenciando a necessidade do uso de conhecimentos que auxiliem a

compreensdo das modificagdes sofridas neste espago.

Outro gedgrafo importante para a geografia critica, Roberto Lobato Corréa,
propunha no artigo “O espago, um conceito chave da geografia” (CORREA, 2000), que
na década de 1950 trés autores Schaefer, Ulman e Watson j& destacavam o espaco como
objeto da geografia. Quase duas décadas depois, a geografia critica de base tedrica
marxista, trouxe sua contribui¢do ao conceito, até entdo puramente geométrico, com

autores como Milton Santos, Horacio Capel, Henri Lefebvre e David Harvey.

Na Franga, Henri Lefebvre, no livro Espago e Politica (LEFEBVRE, 2008), de
1976, ja preconizava o objeto geografico como aquele constituido pelo social. David
Harvey, antes ainda em 1969, nos EUA, ja dialogava com o rompimento do espaco
como fundamentalmente geométrico, trazendo o marxismo como base fundamental para

se estudar o espago.

Por aqui, Milton Santos em 1979 em artigo na revista Antipode (SANTOS, 1982)
produziu uma andlise sobre o espaco com elemento fundamental na teoria da formacao
socioecondmica, inaugurando uma teoria da “formagdo socioespacial”. Em busca de
categorias para o método, Milton Santos sugere: a natureza, a sociedade, o tempo ¢ ¢
claro, o proprio espaco. E, em 1985 (SANTOS, 2008a), a fim de construir o método

para a disciplina, afirma que o espago deve ser estudado por meio de quatro categorias:

» Forma — aspecto visivel de uma coisa, arranjo ordenado padrao de objetos;



» Funcdo — tarefa ou atividade de uma forma;
o Estrutura — implica a inter-relagdo de todas as partes de um todo, o modo de

organizagao;
e Processo — uma agdo continua desenvolvendo-se em direcdo a um resultado

qualquer, implicando o conceito de tempo (continuidade) e mudanga.

O autor propunha ainda como fundamental os elementos do espago, que seriam

(SANTOS, 2008a, p.16):

* Os homens — seja como fornecedores de trabalho, ou candidatos ao trabalho —
aposentados ou jovens atuam mais como consumidores no processo, mas

também atuam modificando e alterando as formas do trabalho;
* As firmas — produzem os bens, servicos e ideias;
* As Instituigdes — produzem as normas, ordens e legitimacoes;
* O meio ecologico — € o conjunto de complexos territoriais que constituem a base

fisica do trabalho humano;
» As infraestruturas — trabalho humano materializado e geografizado na forma de

casas, plantagdes, caminhos etc.

A definicdo do objeto transformou a geografia, que passou a contribuir para um
melhor entendimento das relagdes entre sociedade e natureza, fazendo uso, também, de

conhecimentos de outras ciéncias.

O tempo ¢ fundamental para as concepgdes de espago, nesse sentido, Milton
Santos (2002) aponta que "o espago ¢ acumulagdo desigual de tempos". O que significa
conceber o espaco atual como heranga. Espago e tempo sdo para a geografia categorias
indissociaveis, o que permite uma reflexao sobre espago como coexisténcia de multiplos

tempos.

O espago geografico, enquanto objeto da geografia, também se transforma e ¢
transformado por outros conceitos fundamentais, que ao mesmo tempo o constituem: a
regido, a paisagem, o territorio e o lugar. De forma interessante, todos esses conceitos
surgiram bem antes das ideias sobre o espaco geografico. Naturalmente, o uso de um ou
outro em contextos, linguas, paises ou ainda literaturas, sdo por vezes conflitantes, mas

muito mais vezes convergentes. Todos falam do espaco geografico.

A regido sempre foi um dos principais conceitos da disciplina. Nascido junto com
a disciplina no século XIX orienta o entendimento de determinada area natural, ou

ocupada e transformada pela acdo da sociedade. O conceito estabelece uma formulacao



de representacdo de elementos sejam naturais ou sociais. D4 a ideia de parte do todo,

considerando a nog¢ao de totalidade de Lefebvre (LEFEBVRE, 2008).

Trata-se de um conceito tratado como vital historicamente, a fim de organizar os
espacos dos territorios das nagdes. Organismos e instituicdes publicas, como o IBGE,
sempre o utilizaram e retrataram a fim de contabilizar dados e informacdes para o

planejamento e estruturagdo dos territorios.

O conceito de regido, que durante muito tempo foi importante para a ciéncia
geografica, agora perde espago para o conceito de territorio, muito mais estruturado. A
diferenciagdo do territorio em suas partes, foi delimitada pela regido, ou regides nos
curriculos escolares, fruto de um tratamento dado pelos gedgrafos com base na escola
francesa que durante décadas influenciou as universidades e, evidentemente, a geografia
como um todo no Brasil. A regido aparece nos livros didaticos diretamente relacionada a

uma parti¢ao do territorio, com destaque para dados ou informacgdes sobre estes.

J4

O conceito de territorio ¢ anterior ao debate da geografia, estd relacionado as
transformagdes na Europa quando da criagdo dos Estados Nacionais, no final da idade
média. A necessidade de delimitagdo dos estados nacionais ¢ para muitos autores,
iniciada com a obra de Maquiavel, “O principe” (MAQUIAVELO, 1998). Sendo que
muitas das atribui¢cdes dadas ao territorio advém desse texto, como a necessidade de
uma gestdo Unica e centralizada para o territorio, de limites claros e resguardados, de
objetivos delimitados, de uma moeda tinica, um Unico idioma e outras atribui¢des para
construir o territorio. A concepgao classica de territorio vincula-se ao dominio de uma
determinada 4rea, imprimindo uma perspectiva de andlise centrada na identidade

nacional.

Na geografia francesa e alema do século XIX, se propunha o entendimento do
territdrio, enquanto espago ocupado por uma determinada sociedade, vinculado ao solo.

Dai a ideia de espaco vital.

Mais recentemente, o conceito de territorio confunde-se muitas vezes com o
conceito de espaco. Raffestin (1983) acredita que o territorio s6 existe pelo poder de um

determinado grupo social. Esse poder pode ter varias formas.

O gedgrafo Marcelo Lopes de Souza, descreve a constituicao de territorios a partir

de espacos de autonomia, a partir da observacao dos movimentos sociais. Seja como for



o territorio ¢ essencialmente um espago delimitado e definido a partir de relagdes de

poder (SOUZA, 2000).

Heidrich (1998) refere-se a constitui¢do do territério como a diferenciagdo do
espaco em um tempo histérico, a partir de uma delimitagdo desse espaco fisicamente, ou
seja, por sua apropriacao, evidentemente por uma apropriacdo dos recursos naturais a

fim de dar condi¢do de sobrevivéncia a um grupo social.

Pode-se afirmar que as distintas geografias concordam que a ocupacdo do
territorio € vista como algo gerador de raizes e identidade: um grupo nio pode ser mais
compreendido sem uma andlise sobre seu territdrio, no sentido de que a identidade

territorial € parte intrinseca da identidade sociocultural.

Entende-se territorio como a demarcacdo de um espago de construcdo coletiva,
social, que ¢ estabelecido em determinado tempo histérico por ‘acordo’ construido
depois de conflito e pressao social, cultural e ambiental, sempre ideoldgico, algumas
vezes sutil, em outras, nem tanto. Esse conceito acredita-se vem a trazer tanto a
interagdo necessaria sociedade/natureza, como o que ¢ o uso do espaco e das relagdes
entre os seres em determinado espago-tempo. Esse territério possui uma forma fisica
com limites (claros ou ndo, mais fluidos ou mais concretos), uma gestao do espaco
(construgdo ndo s6 tedrica e juridica, mas com certeza politica), normas de uso
(normalizacdes, leis, regras em geral, etc.), com objetivos bem delineados ou em
constante transformacao pela pressdo dos poderes envolvidos. (FERRETTI, 2013)

Na escola, o territorio aparece, sobretudo, no final do ensino fundamental, no que
os PCN delimitam como quarto ciclo. Nessa etapa considera-se que a crianga ja tem a
compreensdo quanto a entender o territorio como fruto de relacdes complexas de poder
e dominio sobre o espaco. Claro que trata-se de um conceito que pode (e deve) aparecer
antes desse ciclo, mas notadamente surge antes apenas como designacdo de espaco

nacional.

E no ensino médio que o uso do territoério toma forma, como a principal
explicacdo do espaco. Nesse sentido, o entendimento do planeta ja pode ser dado pela
compreensao da complexidade das sociedades, suas estruturas de poder e dominio sobre

a propria sociedade, e da natureza.

A paisagem ¢é outro conceito caro a geografia, tem seu apogeu na ciéncia

geografica do final do século XIX e inicio do século XX. O conceito de paisagem foi



trazido para o Brasil através da geografia francesa, influenciando a geografia por aqui
por muito tempo. E ainda muito evidente nos trabalhos da geografia fisica, por exemplo.

Atualmente tem se tornado objeto de investiga¢ao socioambiental.

De uma perspectiva classica, os geodgrafos perceberam a paisagem como a
expressao materializada das relagdbes do homem com a natureza num espago
circunscrito. Para muitos, o limite da paisagem atrelava-se a possibilidade visual. O

proprio Milton Santos (1997) escreveu que a paisagem € aquilo que vemos no espago.

O conceito proposto por Milton Santos, ndo traduz uma totalidade de elementos, e
suas relagdes, que compdem a paisagem. Retrata sim a materializagdo do espaco

geografico, a unido existentes entre sociedade e natureza.

Milton Santos (1997) considera ainda que a paisagem ¢ um constituinte do espaco
geografico, um conjunto de formas, que s3o heranga ¢ que representam as muitas e
continuas relagdes entre o homem e a natureza em um dado espaco. Sendo que, a

paisagem ¢ sempre o real e o concreto.

A identidade da paisagem ndo ¢ estabelecida de uma vez por todas, nem
permanece constante em um territorio. Isso acontece em func¢do da produgdo ou a
reproducao dos lugares. Sobretudo neste século, em que ha uma globalizacdo dos
lugares (ou tentativa de) e a construg¢do de identidades que nao sdo restritas a um unico
lugar. A chamada identidade local tem na paisagem significados e referéncias que vem

sendo modificados pelo processo de globalizacdo econdmica do planeta.
Aprofundando essa constru¢ao das paisagens, entende-se que elas sao percebidas

e criadas pela agcdo e experiéncia humana e inscrita em determinado lugar através do

tempo e, principalmente, concebidas visualmente e experimentalmente.
Dennis Cosgrove, geografo inglés, aponta que a paisagem ¢ uma forma racional

de ver a natureza ordenada, com formas e estruturas que podem ser compreendidas pelo
ser humano, aos sentidos, e sobretudo a visdo, pode ainda ser apresentada como uma
constru¢do humana (COSGROVE, 1998). O autor destaca trés implicacdes sobre a
paisagem: o foco nas formas visiveis; uma concepg¢do racional do meio ambiente; e a

ideia de intervencao humana e controle.
Fundamentalmente, o que se percebe € que o conceito ndo ¢ tdo simples quando

parece, ainda estd sendo escrito, ou reescrito. Sendo um dos mais dificeis ¢ mais
complexos. No entanto, ¢ o que possui maior potencial de utiliza¢do, sobretudo porque
permite uma compreensdo do territorio vivido e do lugar, de forma mais ampla,

podendo ser 1til na descricdo da complexidade da realidade; ao mesmo tempo em que



possui uma légica para intervir nessa realidade. Assim, a paisagem aparece como texto
(fisico e cultural) e contexto (dialética), em que se possa ler as formas da natureza e de
como o ser humano transforma e modifica-a, criando o espago geografico.
(FERRETTI, 2013).

No ensino de geografia, os livros didaticos tém detalhado de maneira clara essa
paisagem. Mas, tem se equivocado quanto ao seu conceito, utilizando um conceito
ultrapassado de paisagem, que ¢ tipico do século XIX, de uma paisagem natural e uma
paisagem cultural. Este estd presente também em muitos profissionais da geografia.
Evidentemente, por causa da formagdo, mas também por ndo acompanhar a mudanga

das ideias e conceitos.

Com destaque para a perspectiva da geografia fisica, a paisagem aparece no
ensino da geografia no primeiro ano do ensino fundamental II e no primeiro ano do
ensino médio. Ao mesmo tempo, ndo se tem relacionado outros conceitos a paisagem.
Contudo, ao realizar trabalhos de campo, a diversidade de elementos ¢ ampliada por um
debate da problematica ambiental, onde professores de geografia vem conseguindo
estabelecer relacdes interessantes sobre o uso, dominio e transformacdo das paisagens
pela sociedade humana. O problema ¢, que raramente, os professores de ensino
fundamental e médio fazem trabalho de campo. Ou seja, a paisagem fica restrita ao livro
didatico e a capacidade de abstra¢do dos alunos a partir de videos, fotografias e outras

imagens.

O conceito de lugar também ¢ fundamental no conhecimento geografico,
sobretudo na escola. Durante boa parte da histéria da disciplina foi tratado como um
conceito com baixa produgdo académica, em termos de entendimento e uso
metodoldgico. Adquiriu importancia a partir das produgdes da geografia cultural e,
sobretudo, da geografia humanistica. Na década de 1970, Tuan (1980, 1983) trata de
construir um conceito de lugar como aquele espago em que ha a experiéncia humana,
das emocdes, da ligacdo com os sentidos, da experimenta¢do, do conhecimento do

individuo e dos grupos.

Milton Santos (2008) aborda o lugar como aquele em que estdo as experiéncias
dos grupos sociais, construindo vivéncias. Destaca que o lugar “[...] ndo ¢ apenas um
quadro de vida, mas um espago vivido, isto ¢ de experiéncia sempre renovada, o que
permite, a0 mesmo tempo, a reavaliagdo das herangas e a indagagao sobre o presente e

futuro”. Chama a atencdo para a necessidade de uma “pedagogia da existéncia” em que



[...] conhecimento de outros lugares, mesmo superficial e incompleto, aguca
a curiosidade. Ele ¢ certamente um subproduto de uma informagdo geral
enviesada, mas, se for ajudado por um conhecimento sistémico do acontecer
global, autoriza a visdo da histdria como uma situagdo e um processo, ambos
criticos. Depois, o problema crucial é: como passar de uma situagdo critica a
uma visao critica — e em seguida, alcangar uma tomada de consciéncia (2008,
p.116).

A geografia brasileira tratou durante quase meio século o lugar como sindénimo de

local, uma localizagdo somente, de dimensao pontual. Puramente cartografica.

David Harvey (2004) aponta que o lugar ¢ um elemento material sob a agdo
continua e intrincada de rede de relagdes sociais, que vao do econdmico politico e socio
institucional ao reino do imagindario (representacdes, senso de lugar, crengas, desejos,

etc). Trata-se de um conceito que nos remete a reflexao de nossa relacdo com o mundo.

No curriculo escolar de geografia o debate sobre o lugar ¢ tratado desde o
primeiro ciclo. Ja desde a constitui¢do dos PCNs na década de 90, ha um destaque para
o lugar como espago de vivencia, utilizando assim as teorias oferecidas pela geografia.
Este tem sido muito trabalhado por educadores formados na pedagogia para os anos
iniciais do ensino fundamental, quando da noc¢do de espacialidade da crianca. Nos
primeiros ciclos ¢ fortalecido pelos estudos do lugar, e por agregar o conhecimento das

criangas sobre seu lugar.

Todos esses conceitos aparecem claramente nos PCNs, bem como nas Orientagdes
para o Ensino Médio. No caso dos PCNs ha inclusive uma delimitacdo por etapas, ou

ciclos, para a sua compreensao.

Suertegaray (2003) lembra que mesmo com todos esses conceitos aplicados ao seu
objeto (e no recorte/entendimento deste) se poderia pensar que esses recorte analiticos
levem a um reducionismo na concepcdo de espaco geografico. O que ndo ¢ verdade,
pois a ciéncia geografica se construiu a parte desses conceitos, compartimentada em
geografia fisica e geografia humana com seus respectivos setores, € hoje se busca a

integragao dessas duas, sobretudo pelo viés socioambiental.

Se de um lado ainda trabalhamos com o recorte do espago geografico, de
outro acreditamos que esses recortes poderdo mais unir o discurso
geografico, do que separar. Isto porque cada um deles enfatiza uma dimensao
da complexidade organizacional do espago geografico: o econémico/cultural



(na paisagem), o politico (no territorio), a existéncia objetiva e subjetiva (no
lugar) e a transfiguracdo da natureza (no ambiente). Nao obstante, nenhum
deles prescinde das determinacdes expressas em uns € em outros
(SUERTEGARAY, 2003, p.50).

O OBJETO DA DISCIPLINA NOS PCN E NAS ORIENTACOES
CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO

E preciso deixar claro o debate sobre o objeto da geografia presente nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e nas Orientagcdes Curriculares para o Ensino
Meédio ndo representa as praticas pedagdgicas escolares na sua plenitude, pelo contrério,
o que ¢ mais significativo ¢ o dialogo que o professor estabelece no dia a dia na escola,
no ensino e na pesquisa. Por outro lado, as diretrizes desses documentos sdo
notadamente utilizadas nos planos de ensino dos professores constituindo, pelo menos

documentalmente, a base de suas praticas pedagdgicas.

De maneira geral, o que consta nos documentos oficiais, como nos PCNs e nas
Orientacdes, ¢ que o curriculo do ensino fundamental e médio da geografia deve
preparar o aluno para: localizar, compreender, e atuar no mundo contemporaneo e
complexo, problematizando a realidade, bem como deve formular proposicdes,
reconhecer as dinamicas existentes no espaco geografico, pensar e atuar criticamente em

sua realidade tendo em vista a sua constante transformacgao.

Na criagdo do seu plano de trabalho, na escola, os professores lidam com muitas
dificuldades para aplicar as indicagdes dos documentos oficiais. Os problemas mais
comuns dizem respeito a formagdo do proprio professor (incluindo a formacao
continuada) para compreender a objeto da ciéncia geografica; salas de aula,
equipamentos e materiais inadequados, velhos, destruidos, ou a nao existéncia de
materiais e equipamentos; dificuldade de prepara¢do e conhecimento de técnicas em
implementar atividades de campo e outras atividades para a pesquisa e entendimento

desse objeto.

Assim, a infraestrutura e a ma formac¢do do docente, sdo elementos que
prejudicam as aulas, mas tém-se ainda os problemas relativos a toda organizacdo do

trabalho pedagogico da escola.



Partindo do entendimento legal, os Parametros Curriculares Nacionais foram
estabelecidos partir da delimitacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
lei n® 9394/96. Os PCNs datam de 1997, ou seja, ha sim uma defasagem com relagao ao
avanco da disciplina académica bem como da propria escola, sem falar da realidade do

mundo contemporaneo, que ¢ dindmica e ostensivamente determinante.

Ja as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio foram reformuladas em
2006 , onde o foco tem sido a construcdo interdisciplinar, com a geografia dialogando

com as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Os PCNs de Geografia para o Ensino Fundamental afirma que ha uma nova
perspectiva dessa ciéncia que considera que ndo basta explicar o mundo, € preciso
transforma-lo. Assim, a geografia ganha conteudos politicos que sdo significativos na

formagao do cidaddo. H4 ainda o destaque para o viés cultural.

Os PCNs definem o Sistema de Ciclos, mas com autonomia para a aplica¢dao, um
Ciclo a cada dois anos. Com a adog¢do dos nove anos para o ensino fundamental, o

chamado primeiro ciclo pode ser interpretado como os trés anos iniciais.

No primeiro ciclo, ou seja, nos trés primeiros anos do ensino fundamental, a
abordagem sobre o espago deve se dar sobre a paisagem local, o espago vivido, a
crianga deve aprender a ler o espaco. Estudar as manifestagdes da natureza como ponto
de partida para a compreensdo da sociedade e natureza. Estabelecer relacdes entre a
paisagem local e outros lugares, a fim de comparacdo. Nesse primeiro ciclo, a proposta
¢ que o professor deve investigar a partir do conhecimento e concepgdo dos alunos
sobre seu lugar. Nesse momento, portanto, a pesquisa cabe ao professor, para entender

seus alunos, dialogando e propondo nogdes.

Os PCNs abordam ainda que ¢ preciso que os alunos, nesse primeiro ciclo,
aprendam alguns procedimentos do método geografico: observar, descrever, representar
e construir explicagdes. O professor através de incentivo ao desenho deve fazer os
alunos entender elementos basicos da proporcdo, distdncia e direcdo, informagdes
fundamentais para a compreensao do uso da linguagem cartografica. Essa pode ser
realizada utilizando referencias de localizac¢do e orientagao basicas, onde o aluno possa
praticar com desenho (mapa rudimentar, croqui). Pode-se iniciar também a inser¢do de

mapas simples, associados a questdes a se resolver quanto a interpretar informacao.



E preciso que o professor possa trabalhar com materiais atualizados e especificos
para a idade, com mapas, atlas e globo, plantas e maquetes. O estudo do meio ¢
metodologia indicada nessa etapa, bem como o trabalho com imagens e a representagao
do lugar, sobretudo na apresentacdo e interagdo com a paisagem local, e dos vinculos e

identidade com o lugar.

No segundo ciclo (4° e 5° anos) toma importancia a representacdo do espago
geografico do urbano e do rural. A representagcdo do espaco segue de modo semelhante
o que foi trabalhado no primeiro ciclo, embora passar a ser aprofundado as nog¢des de
distancia, orientacao e dire¢do, e iniciar um trabalho com proporcao e escala, ou seja, a

delimitagdo da paisagem.

Em trabalho de formagao continuada, com professores da rede publica municipal
de Floriandpolis, verificou-se que a maior dificuldade ¢ para com a representagdo do
espaco, em especial a cartografia. Mas, a dificuldade nasce, sobretudo, de problemas
com o conhecimento dos conceitos basicos da geografia. Muitos pedagogos nado tiveram
um aprofundamento para com esses conceitos. Na formagao continuada realizada nos
meses de marg¢o a junho deste ano de 2014, destacou-se a explicitacdo dos conceitos de
espaco, lugar, paisagem e territério. Onde, pdde-se perceber que, muitos, e talvez a
maioria, tinha dificuldade em entender como relacionar esses conceitos aos conteudos

exigidos pelas orientacdes curriculares do municipio.

Para os PCNs, nesse ciclo € possivel inserir no¢des das convengdes da linguagem
cartografica, produzindo mapas simples relacionados com seu espago vivido.
Referencias de localizagdo, pontos cardeais, divisdes e contornos de mapas politicos,

sistemas de cores e legenda podem ser iniciados.

O que se observa ¢ que a as orientagdes curriculares veem exigindo que o
professor pedagogo, ja a partir do 4° ano, trabalhe com concepgdes cartograficas que

vao além do entendimento dos proprios professores.

Assim, se ja ndo bastasse a dificuldade generalizada para com os conceitos (que
devem ser tratadas como nogdes para os alunos), os professores pedagogos ainda tem
que entender aspectos tedricos e praticos de uma cartografia, sem ter tido formagao para

tanto.

Os PCNs indicam que no terceiro ciclo (6° e 7° anos) a geografia passa a recuperar

questOes relativas a presenca a ao papel da natureza e suas relagdes com a acao do



individuo, dos grupos sociais e, de forma geral da sociedade na constru¢do do espaco.
No que diz respeito a representacdo do espago, nesse ciclo, o desenho passa a ter um
valor especial visto que agora o aluno ja deve desenhar com imagens que permitem
referenciar o real. Agora o aluno também deve coordenar melhor as nog¢des de
proporgao, distancia e direcdo, a fim de compreender melhor a linguagem cartografica.
Essa pode utilizar referencias que os alunos utilizam para se orientar no espago:
monumentos, acidentes do relevo, avenidas, pragas, casas, edificios, etc. Nesse ciclo ¢
fundamental o uso dos Mapas Mentais. Novamente o Estudo do Meio, o trabalho com
imagens e a representacdo dos lugares proximos e distantes sdo recursos didaticos

interessantes e imprescindiveis.

Esse terceiro ciclo apresenta ainda intera¢do entre o espago local e o global. Pode-
se utilizar com maior profundidade outros elementos como as midias e seu papel nos
significados e na representagdo. Tratar do entendimento dos territérios e os lugares

(como construgao social).

Com alunos da geografia em estagio, durante atuacdo neste 3° ciclo do ensino
fundamental, observou-se que a dificuldade foi em caracterizar o conceito de paisagem.
Isto se explica facilmente por dois motivos: o conceito de paisagem que os alunos de
geografia tem € aquele em que aprenderam na formagdo inicial com professores que
ainda caracterizam a paisagem como natural e paisagem humana, ou seja, um conceito
reducionista; e o segundo motivo € que os livros didaticos (aqueles que foram utilizados
nas escolas no periodo de estidgio) apresentam também o conceito de paisagem como
natural e como paisagem humana, inclusive separando em contetidos que delineiam uma
geografia fisica (paisagem natural) e uma geografia humana (paisagem humana,

econdmica, social e cultural).

Nao aparece nos debates os lugares, esses sao ou ignorados, ou vistos como parte

da paisagem, sem uma reflexdo sobre os mesmos.

Nesse sentido, percebe-se que os alunos que vem do ensino fundamental I tem
dificuldade em entrar nesse novo mundo da geografia, que antes discutia o lugar e
paisagem da vivéncia do aluno, e agora passa a dialogar com espagos fracionados,

desligados da realidade objetiva e da vivéncia do aluno.

Para os PCNs, ¢ no quarto ciclo (8° e 9° anos) o aluno ja é capaz de compreender

aspectos metodologicos para definir o espago, sobretudo quando estuda as relagdes entre



sociedade, cultura, estado ¢ territorio ¢ as contradigdes internas entre os diferentes
espacos geograficos com suas paisagens. Nessa fase ha uma integragdo ente as escalas:

local, regional e global, percebendo as suas intengdes e contradigdes.

Os testemunhos dos alunos da geografia, através dos relatos de estdgio, e dos
artigos, demonstram que apesar de ser legitimo os conteudos que os professores vem
tratando nas escolas, debatendo de fato, com os territorios, falta, em muitos casos, ligar
os debates com a realidade do alunos. Evidentemente, que essa ligagdo ndo pode ser
unica e exclusivamente utilizada para explicar os territorios, mas pode ser iniciada a

partir dela.

Embora o problema neste caso ndo seja de forma alguma o entendimento do
conceito por parte dos alunos da geografia em estidgio, e nem seja por parte dos
professores da educacdo basica, parece que ha uma forte resisténcia em propor o

conceito de territorio a nogdes empiricas de localizacdo e organizacdo do espago.

E neste momento do ensino em que a cartografia deveria ganhar contornos mais
complexos do ponto de vista metodologico. Mas ndo € o que se tem observado a partir
dos estagios de geografia. Faltam a analise dos mapas, plantas e croquis que devem
fazer as conexdes para construir a sintese do espago geografico. Pois, considera-se que ¢
fundamental o entendimento das paisagens e dos territorios, a partir da construcdo

cartografica dos mesmos.

A representagdo geografica estd atada também a criar situagdes, para os alunos,
por meio de aprendizagens tematicas que permitam a visualizacdo atual e historica da
participacdo dos jovens na sociedade, como a luta pela terra, as questdes

socioambientais, a luta pelo emprego, a organizagdo dos trabalhadores etc.

E fundamental nessa fase pensar na articulagdo total entre tempo e espago, assim

os diferentes tempos historicos na construg¢ao das paisagens e territorios.

Nessa fase torna-se também fundamental a pesquisa (como em todas as outras!),
tem-se a possibilidade de fazer os alunos produzirem hipdteses sobre os temas

pesquisados, com escolha intencional dos dados e sua representagao.

Nao se tem observado nos estagios em geografia da UFSC, o trabalho efetivo de
pesquisa nas escolas, com uma unica ressalva, o Colégio de Aplicacdo da propria

universidade.



Bem como ndo se tem observado trabalhos de campo, ou seja, apesar de todos os
professores concordaram com a importancia do campo como instrumento fundamental
no processo de ensino. Como explicag¢ao ha a dificuldade em ter tempo, em organizagao

a partir da escola, em medo de processos por parte de pais e escolas (por acidentes), etc.

A questdao das novas linguagens utilizando a tecnologia esteve presente em todos
os trabalhos observados de estdgio, € mesmo com professores pedagogos, no entanto,
nem sempre houve uma avalia¢do que propiciasse debate apropriado sobre a tecnologia.
Ou seja, muitas vezes filmes da internet sdo utilizados (e forma utilizados pelos
estagiarios) sem explicitar a fonte ou os autores, sem tratar de questionar o que levou a
produzir tal documento, ¢ mesmo sobre o que ¢ o documento em si. Forma utilizados
como mostra de contetdo, e s6. Apesar da imagem levar a ateng¢do dos alunos a aula,
levou também a apatia quanto aos questionamentos “pois a imagem falava por si s6”.
Nesse caso, ndo ¢ a dificuldade dos alunos da educacao basica, e sim a dificuldade dos
alunos da graduacdo em trabalhar a imagem de filmes, documentarios, videoclipes,

noticias, etc, associados a conceitos da disciplina.

A cartografia ainda ¢ o problema mais interessante e desafiador, a0 mesmo tempo
em que ¢ esquecido depois do 6° ano, ou seja, € utilizada apenas como complemento aso

conteudos.

Além da localizacdo, propor¢do, distancia, perspectiva, linguagem gréafica,
mapeamento consciente, cartas analiticas e sintéticas. Tratando o globo, mapas, atlas e
maquetes mais sofisticados, falta ligar essas informagdes com os conceitos € conteudos.
O trabalho com exercicios sobre fotografias aéreas e imagens de satélite (sobretudo

como dados de pesquisa) também sdo raros.

No ensino médio a representagdo do espaco geografico fica maior e mais
detalhada. Maior, pois passa a dialogar com o global de uma forma muito mais critica e
atenta as inser¢des desse global no plano regional e local. Detalhada, pois ha destaque
para a compreensdo do territério e, sobretudo do lugar a partir de pesquisa e
entendimento com uma proximidade muito maior dos dados, ou seja, com um
detalhamento das singularidades ¢ das diferengas espaciais. Essas diferengas com
certeza possibilitam a chamada compreensdo das contradi¢des, proprias do atual modelo
de desenvolvimento socioeconomico ¢ das constantes insercoes de uma cultura

dominante em detrimento das culturas preexistentes.



A representacdo do territdrio toma marca continua nessa etapa, pois encarna o
entendimento nao s6 do territdério na¢ao, mas com outras formas de territorio e,

principalmente, da territorialidade.

A leitura de paisagens passa a ter na possibilidade da pesquisa trabalhar fontes

documentais e entrevistas, com uma autonomia em relagao a posicao sujeito/objeto.

Durante os estagios no ensino médio, o que se observou, infelizmente (com raras
excecdes), ¢ que permanecesse uma ampliacdo do que ¢ debatido no ensino

fundamental, sem explorar a potencialidade dos jovens.

Hé nessa etapa a possibilidade sim de uma evolugdo nas formas de representagao
em que o jovem pode passar a entender o espaco, sobretudo pelas novas linguagens das
tecnologias. A interagdo ¢ um tema relevante nesse processo de representacao e aliado
de um método que privilegie a pesquisa. Interacdo esta ndo sé6 em campo, mas
virtualmente, acessando bancos de dados, modelos digitais e outras informagdes na rede
mundial de computadores (internet) e em utilizagdo de programas. Para tanto
ferramentas gratuitas disponiveis na Internet ou via programas acessiveis ao professor

devem ser postos no efetivo cotidiano da disciplina e das pesquisas.

Nessa etapa da aprendizagem, a verdadeira vocagdo da geografia deve aparecer:

discutir a producgao do espaco.

O professor Marcos Bernardino Carvalho (2010) faz um debate interessante sobre
a relagdo da geografia, e portanto dos seus professores, com o objeto na designacao da
relagdo sociedade e natureza. Seus pressupostos sdo a propria historia da geografia.
Critica afirmando que o ensino de geografia vem cumprindo a risca uma funcao
ideologica de fotografar o espaco sendo um espirito fisico descritivo como acao.
Deixando a “outras” disciplinas a fun¢do de discutir ¢ mudar o mundo. Claro que a
radical visao do autor ndo ¢ uma verdade absoluta, mas encarna em parte o que ocorrer
com o profissional de geografia e seu desinteresse em trazer essa ciéncia para nao so

mostrar o espaco, mas compreender a produgdo do mesmo e possibilitar a sua mudanga.

Em uma afirmacdo, o autor aponta que essa separacdo entre capital x trabalho
como uma ideologia do capital na geografia separa uma geografia fisica x econémica x
humana. Aponta que no ensino médio ¢ preciso ir em busca de uma geografia como
ciéncia da sociedade, em escalas de tempo sob a influéncia nitidamente historicas.

Carvalho determina a necessidade de explicitar o prevalecimento das forgas sociais ou



historicas sobre as forcas naturais — debate esse que toma enorme importancia frente a
discussdo mundial sobre aquecimento global. Levando-se em conta que em parte

mesmo as forgas naturais ja sao em parte determinados pela histéria humana.

CONSIDERACOES FINAIS

A disciplina de geografia na escola, infelizmente, muitas vezes ndo consegue dar
conta de todos os entendimentos a cerca de seu objeto, seja pela dificuldade do
professor conseguir compreender conceitos, seja pela sua dificuldade em ensinar, ou
seus métodos de apreensdo e de ensino, ou ainda seja pela necessidade da escola de
infraestrutura, equipamentos, materiais, aulas de campo e livros para as aulas de

geografia.

A geografia no Ensino Fundamental I e II tem a tarefa de buscar a alfabetizagao
espacialmente do aluno, procurando dar-lhe condi¢des para a compreensdo das nogdes
do espago, em suas referencias na paisagem, no lugar, ¢ umas primeiras articulacdes
sobre a sociedade. Enquanto que no Ensino Médio, cabe a geografia dar ao aluno
competéncias que permitam a analise da realidade seja através da pesquisa, e do
entendimento de causa e efeito das acdes humanas sobre a natureza. Que o aluno possa
entender a diversidade e caracteristicas da produ¢do do espago, das escalas de atuagdo

da sociedade, e dos fendmenos sociais e naturais que atuam sobre o espago.

O atual entendimento do objeto da geografia, como esta sendo aprendido e
ensinado nas Universidades, ¢ como previsto nos PCNs exige que a disciplina da
geografia escolar seja tedrico-pratica, definida assim por uma experimentagdo que deve
se dar inicialmente no estudo do lugar, a fim de que se possa experienciar os elementos
da paisagem, construindo referenciais e tratando de entender o territorio. Somente essa
experimentacao, que tem na pesquisa sua premissa basica, pode demonstrar a producao
do espaco, € a0 mesmo tempo constituir entendimento real sobre a relacdo sociedade e
natureza, a fim de (re)construir ou (re)valorizar os espagos de vivencia, tdo abordados

pelos PCNs como fundamentais ao sujeito em sua formagao.
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