PINTO, Kinsey; CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos. Geografia: ensino e neurociéncias In: ENCONTRO DE
PRATICAS DE ENSINO DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL, 2., 2014, Florianopolis. Anais eletrdnicos...
Florianopolis: UFSC, 2014. Disponivel em: <http://anaisenpegsul.paginas.ufsc.br>.

GEOGRAFIA: ENSINO E NEUROCIENCIAS

Kinsey Pinto' - UFRGS (kinseysp@gmail.com)
Antonio Carlos Castrogiovanni — UFRGS (castroge@ig.com.br)

“(...) na crise dos fundamentos e diante do desafio da complexidade do real,
todo conhecimento hoje necessita refletir sobre si mesmo, reconhecer-se,
situar-se, problematizar-se”” (Morin, 2001)

INTRODUCAO

A ciéncia geografica apresenta-se complexa ao desenvolver muitos conceitos
operacionais, categorias e subcategorias. Nesta pesquisa realizaremos uma viagem pelo
céu estrelado de conceitos do pensamento geografico e nos aventuraremos pela viagem
do pensamento humano. Logo, buscaremos explorar o Espago em sua plenitude,
tangenciando a fronteira do conhecimento e do saber projetando uma significante
colaboragdo ao Ensino de Geografia.

O tema para esta pesquisa ¢ o Ensino de Geografia, e a partir desse, buscar as
relagdes (e contribuicdes) que se estabelecem com a Neurociéncia.

Para nosso problema de pesquisa buscamos encontrar subsidios que nos
auxiliem a responder provisoriamente: Como pode ser significado, neste momento, o
Ensino de Geografia a partir da sua relagdo com as Neurociéncias pelo Sujeito
Professor?

Durante esta viagem pelo céu da Geografia buscaremos temporariamente dar
conta dos nossos objetivos, ndo simplesmente mirando uma determinada etapa do
estudo, mas no produto aberto do esfor¢o da recursividade desta pesquisa.

OBJETIVOS

Como principal objetivo da pesquisa, nos guiaremos a partir do seguinte
proposito: Reconhecer a identidade docente abstraida pelo Sujeito Professor em
formagdo e sua competéncia no Ensino de Geografia.

Para alcangarmos o objetivo principal tracamos pelo nosso itinerdrio os

seguintes objetivos especificos:

! Aluno de doutorado do Programa de Pos-graduagio em Geografia Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, sob orientacdo do Professor Doutor Antonio Carlos Castrogiovanni.



A. Justificar o método da Complexidade e sua contribui¢ao para o Ensino de Geografia.
B. Investigar as metodologias abordadas na formagao docente do Sujeito professor de
Geografia.

C. Discutir sobre a necessidade de um trabalho que (re)modele as Praticas de Ensino de
Geografia a partir dos estudos em Epistemologia Genéticas e Neurociéncias.

D. Propor praticas que viabilizem uma Tomada de Consciéncia dos Sujeitos Escolares
no (Sub)espago Geografico Escola.

E. Analisar a utilizacdo do PCN de Geografia no cotidiano escolar ¢ na formagao
docente.

F. Buscar fundamentagdo teodrica para o entendimento da constru¢do do Espaco Escolar

do século XXI.

ENSINO DE GEOGRAFIA E NEUROCIENCIA

A neurociéncia estuda aquilo que ¢ considerado objeto de grande complexidade
na fisiologia humana — o cérebro. Compreender o cérebro e como funciona o sistema
nervoso, dada a sua complexidade ¢ uma tarefa trabalhosa que neste momento,
apresenta-se como a ponta de um iceberg. Analisar e conhecer os mecanismos presentes
na regulacao do cérebro tem sido uma das tematicas mais complicadas que a ciéncia
tenha assumido.

A neurociéncia concentra em si varias disciplinas de diferentes areas tais como
bioquimica, fisiologia (anatomia e mecanica das células nervosas), farmacologia,
patologia, psicologia, fisica, estatistica e medicina. E apesar de ser estudado por areas
tao diferentes, como a fisiologia e psicologia, o cérebro ¢ visto de uma perspectiva
unitdria, pois influencia a0 mesmo tempo ambos os aspectos: as doengas mentais t€ém as
suas consequéncias fisicas e as doencas fisicas provocam alteracdes a nivel emocional
no individuo. Ou seja, corpo e cérebro estao diretamente relacionados, as atividades de
um, € reflexo do outro, como observaremos adiante.

Conforme Damasio:

Quando o corpo interage com seu ambiente, ocorrem mudangas nos 6rgaos
dos sentidos, como nos olhos, nos ouvidos e na pele; o cérebro mapeia essas
mudangas, e assim o mundo externo ao corpo adquire indiretamente alguma
forma de representagdo dentro do cérebro. (DAMASIO, 2011. p.58)



A neurociéncia procura estudar de que forma, por exemplo, as nossas vivéncias
e experiéncias. Conforme a passagem dos anos, nossos circuitos neurais € sio
modificados e hé interferéncias em nosso desenvolvimento mental. A inteligéncia, o
raciocinio, a capacidade de sentir, a capacidade de sonhar, a capacidade de tomada de
decisdes, a capacidade de comandar o corpo e literalmente todo e qualquer movimento,
sdo aspectos intrinsecamente ligados a disciplina e que hd muito os neurocientistas
tentam decifrar.

Para compreender o complexo mecanismo que esta por detras de cada Sujeito, os
neurocientistas tém estudado todos os detalhes anatdmicos e fisiologicos do sistema
nervoso, tentando desta forma evoluir no sentido de entender quais sdo 0s mecanismos
que regem e de que forma o fazem na conjuntura do desenvolvimento do Sujeito.
Ansiando encontrar respostas para tao dificil tarefa, neurocientistas trabalham com o
objetivo de compreender o cérebro humano, a sua estrutura, o seu funcionamento, o seu
comportamento, a sua evolu¢do e a traducdo de todas as suas caracteristicas e
modificagdes no comportamento do individuo, passando por um aspecto de inexoravel
importancia e delicadeza: a investigacdo de doencgas neurologicas e distirbios mentais e
a procura do respectivo tratamento e cura.

Para sabermos como trabalha o cérebro ¢ necessario compreender de que modo
funcionam os processos a nivel cognitivo, dentro dos circuitos neurais do sistema
nervoso. E importante identificar fungdes, atividades e comportamentos, descodificar a
linguagem dos neurdnios na comunica¢do entre circuitos e compreender de que forma
se transmitem informacgdes entre estes — as sinapses neuronais.

Logo, compreender o codigo neural e as transmissdes sinapticas ¢ o primeiro
passo para a compreensao do funcionamento do cérebro.

Realizado este primeiro contato com a neurociéncia cognitiva, podemos encontrar na
Epistemologia Genética, bem como, em outras obras de Piaget a possibilidade de
compreender a identidade docente apropriada pelo Sujeito professor e sua eficiéncia no
Ensino de Geografia. Reconhecendo em determinados conceitos da Epistemologia

Genética uma ligagdo com a atual neurociéncia cognitiva.



Pensando no espaco escolar e em suas derivagdes como as relagdes de ensino-
aprendizagem e pratica docente, parece ser fundamental para o Sujeito professor
reconhecer o espaco em suas diferentes escalas e fungdes.

Compreender a escola como um (Sub)Espaco fluido e complexo. A origem para
compreender como se da entrosamento e reconhecimento com/do o espaco estd no
Sujeito, e se levarmos em conta que este Espaco ¢ (também) Geogréafico, as (inter)acdes
espaciais confundem-se com as Epistemologia Genéticas e da ciéncia Geografica.

Frente ao agendamento da midia nos ultimos anos, abordando o cotidiano
escolar, percebemos a necessidade de uma Consciéncia a ser levada em consideracao
pelos educadores, em especial, ou neste primeiro momento pelo Sujeito Professor de
Geografia. Ao acompanharmos Sujeitos professores que trabalham com Geografia como
disciplina em (Sub)espacos Geograficos Escolas, observamos que muitos ainda tem
dificuldades ao realizar uma abordagem da Geografia de forma complexa como ela tem
se apresentado, seja como Ensino, seja reflexos do proprio Espaco Geografico.

Esta falta de articulacdo pelo Sujeito Professor tem representado socialmente
desinteresse pelo estudo da disciplina e, também, se refletirmos que este ndo ¢ um caso
exclusivo da Geografia, um desinteresse em planejar aulas excitantes ¢ no Espaco
Escolar em sua totalidade.

Essa Consciéncia a ser tomada pelos Sujeitos Escolares parece ser um segundo
passo a ser dado, depois que o Sujeito professor ja tiver acomodado e assimilado sua
pratica docente em espagos de ensino e assumido o compromisso sobre esta fungao,
quando o Sujeito professor estiver temporariamente resolvido com sua identidade
docente, dada a tecitude das ferramentas da ciéncia geografica — (Complex)Ciéncia —,
referimo-nos ao Espaco Geografico e suas categorias da Geografia mais usuais: Regido,

Territério, Paisagem e Lugar.

CONSCIENCIA ESPACIAL E NEUROCIENCIAS - PERCEPCAO E
REPRESENTACAO

Na constru¢do do conceito de Consciéncia Espacial dos Sujeitos Escolares

parece ser importante deixar claro a diferenga de percepgdo e representagcdo e o quanto



que a compreensao desta diferenga ¢ relevante para a Epistemologia do Sujeito
Professor de Geografia e na tomada de consciéncia do Espaco.

Para Piaget (1993), existe uma dificuldade no que se refere a compreensao do
Espago. Para tal utilizam-se duas compreensdes distintas: o plano perceptivo ou
sensorio-motor ¢ plano representativo ou intelectual, que para nds, neste momento,
servem como compreensodes diretas da percepgdo e da representagdo, respectivamente.

Os planos perceptivos e representativos estabelecem uma continuidade, ou seja,
para que o Sujeito alcance o plano representativo, ele necessita primeiramente, explorar
o plano perceptivo e atingir sua complexidade.

Conforme PIAGET (1993):

A representacdo é, em consequéncia, obrigada a reconstruir o espaco a partir
das instituicdes mais elementares, tais como as relagdes topologicas de
vizinhanga, de separagdo de envolvimento, de ordem, entre outras, mas
aplicando-as ja, em parte, a figuras projetivas e métricas superiores ao nivel
dessas relacdes primitivas e fornecidas pela percepgdo. (p.18)

Portanto, a partir de novas coordenacdes de acodes realizadas pelo Sujeito aluno
que podem ser trabalhadas e elaboradas pelo Sujeito professor, fazem que esses planos
perceptivos se desenvolvam e atinjam um patamar mais complexo. Elevando as
abstragdes para o plano representativo.

Retomando o “céu estrelado” de complexos conceitos geograficos, podemos
relacionar os planos perceptivos e representativos de Piaget com a matriz espacial

elaborada por David Harvey (observe o esquema a seguir ):

Matriz Espacial
Espaco Espaco Espaco Vivido
Percebido Concebido
REPRESENTACOES
ESPACIAIS SOCIAIS

Esquema Matriz Espacial. Fonte: autor (2014).



Para HARVEY (1973):

Se tomarmos o espago como absoluto ele se torna uma “coisa em si mesma”
com uma existéncia independente da matéria. Ele possui entdo uma estrutura
que podemos utilizar para clarificar ou para individualizar fendmenos. A
caracteristica de um espaco relativo propde que ele deve ser entendido como
uma relag@o entre objetos, a qual existe somente porque os objetos existem e
se relacionam. Ha outra acepgao segundo a qual o espaco pode ser tomado
como relativo, e proponho chama-lo espago relacional — espago tomado, a
maneira de Leibniz, como estando contido em objetos, no sentido de que um
objeto existe somente na medida em que contém e representa dentro de si
proprio as relagdes com outros objetos. (p. 4-5).

O entendimento do espaco-tempo de Harvey compreende os espagos absoluto,
relativo e relacional. Esses entendimentos levam a diferentes representacdes pelos
Sujeitos, e estas representagdes parecem ser processuais. Assim, a relacao entre objetos
do espaco absoluto podem e devem ser direcionadas pelo Sujeito professor de
Geografia, com a finalidade que o Sujeito aluno tenha autonomia intelectual para

desenvolver suas leituras geograficas sobre o mundo.

COMPLEXIDADE E NEUROCIENCIA

O Espaco Geografico como objeto de estudo da Geografia ¢ fragmentado e
articulado, aberto a multiplas conexdes, assim como as que o nosso cérebro realiza
constantemente através das sinapses € de uma série de movimentos recursivos, que se
expressam através de diferentes conceitos e categorias. E ao pensarmos desta maneira,
neste momento, podemos identificar na epistemologia da Geografia um conjunto de
conexdes que se encontram em diversos e distintos pontos, ou melhor, em conceitos
operacionais geograficos e nos cruzamento de informagdes neuronais. Essas linhas sao
fontes de comunicagdo sobre esses conceitos que podem se cruzarem sobrepondo-se, ou
sobpondo-se, ou ndo.

Essa trama que parece se condicionar agora diante de nosso pensamento, pode
ou nado traduzir uma dinamicidade ¢ uma comunicabilidade constantes e presentes no
complexo processo de construcdo do conhecimento e, também do Espago Geografico.

MORIN (2000, p.36) contribui sinalizando que: “O conhecimento pertinente deve



enfrentar a complexidade”. Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, ha
complexidade quando elementos diferentes sdo insepardveis constitutivos do todo
(como o econdmico, o politico, o sociologico, o psicologico, o afetivo, o mitoldgico), e
ha um tecido interdependente, interativo e (inter)retroativo entre o objeto de
conhecimento e seu contexto, as partes € o todo, o todo e as partes, as partes entre si.
Por isso, a complexidade ¢ a unido entre a unidade e a multiplicidade. Os
desenvolvimentos proprios a nossa era planetaria nos confrontam cada vez mais e de
maneira cada vez mais inelutavel com os desafios da complexidade.

As transformagdes presenciadas em todas as esferas da humanidade, no nivel
mundial que ocorreram no Ultimo século refletiram na urgéncia de repensar o
conhecimento e todo o processo que leva a este.

Nesta conjuntura, o conceito da “complexidade” — complexus (tecer junto) —
proposto por MORIN (2000) vem questionar a especializacdo e a fragmentagdao de
saberes, fomentados com o avango tecnoldgico. Nessa complexidade ha a convivéncia
da ordem, desordem e organizacdo, sem que uma anule a existéncia da outra.

Mas por que trabalhar com o paradigma da complexidade como organizador e
como método de pesquisa, se em nossa pesquisa sera abordada uma relagdo entre
Sujeitos e Consciéncia?

O paradigma desempenha um papel ao mesmo tempo subterrdneo e soberano em

qualquer teoria, doutrina ou ideologia:

[...] O paradigma ¢ inconsciente, mas irriga o pensamento consciente,
controla-o e, neste sentido, ¢ também supraconsciente. Em resumo, o
paradigma instaura relagdes primordiais que constituem axiomas, determina
conceitos, comanda discursos e/ou teorias. Organiza a organizagdo deles e
gera a geragdo ou a regeneragdo [...] (MORIN, 2000, p.26).

Para no6s decodificarmos o Espago Geografico e o processo de constru¢do do
conhecimento entendemos que parece ser uma tarefa ndo muito facil, ao passo que, para
estuda-lo e se possivel proferir algumas temporarias conclusdes se faz necessario checar
0s seus recantos e analisa-los cientes que pertencem a um determinado contexto.

Parece ser assim que aproximamos da ciéncia geografica e da neurociéncia
cognitiva o Paradigma da Complexidade. Nao somente como uma ferramenta de auxilio

a pesquisa participante assim como as demais categorias que tangem e penetram o



desenvolvimento desse trabalho. Também lidamos nesta tessitura com o pensamento
fixado nos pilares de estudo, orientando os rumos e administrando os conhecimentos a
serem transformados em sabedoria, ou ndo, ao longo desta pesquisa.

A complexidade pode ser compreendida, pela representagdo de elementos
diferentes inseparaveis constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, o
sociolodgico, o psicologico, o afetivo, e o mitologico), e, também, como uma rede
interdependente entre o objeto de conhecimento e seu contexto — as partes e o todo, o
todo e as partes e as partes em si —.

Diante das diversas e adversas (re)formulacdes de pensamentos e descobertas
cientificas, MORIN (2003) apresenta sete principais principios-guias que nos
encaminha para a constru¢do de uma analise complexa, que se complementam e se
relacionam:

Os principios sao apresentados ndao de forma de importancia, mas por
conveniéncia explicativa textual.

Principio sistémico ou organizacional: associa o conhecimento das partes ao
conhecimento do todo, sendo que o todo ¢ igualmente maior € menor que a soma das
partes; na neurociéncia encontramos este principio presente nas sinapses; € no Espago
Escolar podemos associar esse principio as relacdes que se ddo em cada setor escolar e
no reconhecimento de um conjunto que a caracteriza como um (Sub)espaco pertencente
ao Espaco Geografico;

Principio hologramatico: o qual demonstra que a parte esta no todo, como o todo
estd na parte, ressaltando que cada parte possui sua singularidade e sua individualidade,
além de conter o todo. Por exemplo, as células do corpo humano que possuem a
informacao genética do corpo, mas ndo € em si o corpo, ou ainda, cada um dos variados
componentes de estudo da ciéncia geografica (relevo, populacdo, clima, cultura,
vegetacdo, economia e etc.) que se ndo contextualizados ndo traduzem a Geografia;

Principio do anel retroativo: aceita o reconhecimento dos processos
autorreguladores, rompe com o principio da causalidade linear, no qual a causa. Age
sobre o efeito e o efeito sobre a causa. No Espago Escolar e Geografico trata-se das
possiveis reflexdes constantes a se fazer sobre as a¢des que organizam, dinamizam e

otimizam as atividades sobre o recorte espacial, na neurociéncia cognitiva € na



epistemologia genética, esse principio encontra-se no conceito de homeostase e da

equilibra¢do na Teoria de Piaget, respectivamente;

Principio do anel recursivo: refere-se ao circuito gerador, em que os produtos € os
efeitos sdo causadores e produtores do que se produz. Como exemplo, o ciclo da
reproducdo, que produz seres vivos que reproduzem o ciclo de vida da reprodugao, ou
também, da reprodugdo de paisagens no Espaco Geografico.

Para SANTOS (1996), a compreensdo da paisagem parece ser apreensdao do
visivel e ndo se forma apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores,
sons etc. E o conjunto de objetos que nosso corpo alcanga, identifica e interage de uma
maneira que flexibilize, ou ndo, as acdes sobre os recortes espaciais, a partir da sua
constante transformagdo a paisagem (re)cria-se a todo momento. Na epistemologia
genética, esse principio estd presente na espiral do conhecimento, na compreensao da
Abstracao Reflexionante

Principio de auto-eco-organizacdo: demonstra ndo existir uma ordem
determinista no interior do ecossistema. Indica uma circularidade presente no interior de
um sistema bioldgico, onde as partes encontram rigorosamente interconectadas e
mutuamente interdependentes, buscando a manutenc¢ao de sua integridade constitucional
e configura¢do. Na Geografia, encontramos como exemplo da auto-eco-organizagdo a
formacao e funcionamento das Redes em que os nods (recortes espaciais) comunicando-
se por meio de linhas de transmissdo. Assim, Revelam um complexo emaranhado: o
Espago Geografico.

Principio dialégico significa o encontro e a (inter)relagdo de, pelo menos duas
palavras ou duas légicas. Através desse principio ¢ possivel por em relagdo termos
separados e autonomos. Encontramos nas relagdes entre Sujeitos Alunos e Sujeitos
Professores, uma necessidade de ativarmos esse principio no (Sub)espaco Geografico
Escola, porque pensamos que ¢ através das trocas entre os Sujeitos que podemos atuar
objetivamente no que diz respeito ao ensino e ao ensino de Geografia;

Principio da reintroducao do conhecimento em todo conhecimento, ou seja, todo

o conhecimento ¢ uma reconstru¢do de um conhecimento prévio.



Ao estabelecer o principio sistémico, MORIN (2003) coloca que “o todo ¢ maior

€ menor que a soma das partes”. Ao unirmos os varios saberes fragmentados (partes), ha
a formagdo de um todo com caracteristicas inesperadas e novas em relacdo ao
conhecimento que o originou.
Sao as variaveis que lancam propriedades novas tanto as partes como também ao todo.
O principio hologramatico vem evidenciar a dicotomia do principio anterior. Apesar do
todo apresentar novidades em relacdo as caracteristicas presentes nas partes e vice-
versa, uma coexiste na outra.

O Sujeito ¢ parte constituinte da sociedade e ¢ por ela constituido. H4 um
dinamismo claro nesse principio: o Sujeito age no meio social, influencia, constréi e é
por ele influenciado, recebendo o resultado de suas agdes. Permeando esse preceito, o
principio do ciclo retroativo coloca que a causa age sobre o efeito e este sobre a causa.
O circulo recursivo mostra que os produtos originam aquilo que produz.

Vejamos o Sujeito, que ¢ resultado de um sistema de reproducdo, por este
mesmo praticado e perpetuado, se recriando na troca com os demais elementos da
natureza, numa auto-eco-organizacdo. A dialdogica vem associar ideias e nogoes
conflitantes e/ou antagdnicas. Na reintroducdo do conhecimento em todo conhecimento,
este ¢ percebido pelo Sujeito sob influéncia cultural-temporal.

A partir do estudo sobre a historicidade do pensamento geografico e humano,
parecemos encontrar na Geografia e em suas categorias, a visualizacdo das paisagens
organizadas sobre o mote dos arranjos espaciais (conjunto da distribuicao das
localizagdes) — fundamental na organizagao geografica dos fendmenos para os classicos
—, as leituras sobre a paisagem iniciam-se pela construgdo cartografica do proprio
arranjo € seus componentes; o arranjo € o suporte da configuracdo e revela-se pela
paisagem e a paisagem identifica a natureza do habitat.

Com o estudo dos classicos aprende-se o que ¢ de fato a Geografia — estudo
entre a relagdo sociedade-natureza e a relagdo sociedade-espago. Nessa interacdo o
fendmeno ora se metaboliza numa, ora noutra forma, tomando essa dialética de

transfiguracdo como seu eixo de movimento geografico — espacialidade diferencial —.



Essa espacialidade diferencial pode ser / ¢ vista como uma multiplicidade de

representacdes espaciais de dimensdes muito diversas, que correspondem a toda uma
série de praticas e de ideias voltadas ao raciocinio espacial.
Entretanto, seria importante reconhecer a extrema dificuldade de apreensdo do espago e
da Tomada de Consciéncia, devido justamente a complexidade imposta cada vez mais
pelas diversas relagdes contidas na contemporaneidade. Dai a importancia e a fung¢do do
profissional de geografia em clarificar a visibilidade dessa complexidade do Espaco
Geografico e do Sujeito professor aprender como se aprende para poder ensinar.

Para MORIN (2003), a complexidade se faz presente quando elementos
diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como o econdmico, o politico, o
socioldgico, o psicolédgico, o afetivo, e o mitologico), e, também, quando ha um tecido
interdependente entre o objeto de conhecimento e seu contexto — as partes € o todo, o
todo e as partes e as partes em si —. Assim, a complexidade ¢ a unido entre a unidade ¢ a
multiplicidade.

O pensamento complexo ¢, portanto, essencialmente, o pensamento que lida com
a incerteza e que € capaz de conceber a organizacao. Trata-se de um pensamento “capaz
de reunir, contextualizar, globalizar, mas ao mesmo tempo de reconhecer o singular, o
individual, o concreto” (MORIN, 2003, p. 77).

Diante da complexidade parece ndo ser possivel abarcar o todo num tUnico
estudo, uma pesquisa de uma teoria geral — que nada mais € que uma especializagao,
uma negacao da inteligéncia geral — para a sua compreensdo, ¢ importante estar aberto
para as mais diversas leituras e interpretagcdes, e, assim, julga-se a concep¢do que

melhor adapta-se para uma acomodacdo momentanea.

A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Dentro da perspectiva de Representacao Social do Espaco Escolar, percebemos
uma diversidade de ideais, pois a representacdo pode ser considerada de forma
subjetiva. Para um determinado grupo da sociedade a Escola poder ser o “segundo lar”
dos Sujeitos, onde elas aprendem a viver, reconhecer e conviver na sociedade. Para

outro, a Escola e um lugar onde os Sujeitos sdo formados, o processo de



desenvolvimento individual e coletivo e moldado com as vivencias no ambito escolar.
Ela também poder ser considerada como um espago de conscientizagcdo onde os Sujeitos
aprendem novas atitudes; uma mudanca significativa para as relagdes sociais, ou nao.

A Escola pode ser atribuida também & uma mera fungdo de trabalhar temas
relevantes para os Sujeitos Alunos, construir em conjunto com elas um aprendizado que
lhe sirva para viver harmoniosamente na sociedade. Dessa forma ela se torna mediadora
do conhecimento, das relagdes interpessoais e socioespaciais, das historias de vida, das
(re)agoes dos Sujeitos Alunos e Sujeitos Professores em sala de aula, enfim, um jogo de
acontecimentos permeados pelo (Sub)espaco Geografico Escola que auxiliam na
constru¢do do conhecimento e das Representagdes Sociais.

O (Sub)espaco Geografico Escolar acaba se tornando um lugar representativo e
privilegiado para a observacdo das representagdes que sdo construidas no interior dos
grupos sociais.

Pensar o tema Representacdes Sociais da (Sub)espago Geografico Escola
implica considerar uma gama de reflexdes sobre este recorte espacial e as diversas
maneiras em que ele € visto pela sociedade, pois os diferentes tipos de representagdes
sao construidos por meio das relagdes interpessoais de um determinado grupo.
Paulatinamente, o conceito de Representacdo Social parece estar atravessando as
ciéncias humanas e contribuindo para a interpretagcdio de fenOmenos sociais
contemporaneos.

Segundo MOSCOVICI (1991),

As representagdes sociais sdo entidades quase tangiveis. Elas circulam,
cruzam-se € se cristalizam incessantemente através de uma fala, um gesto, um
encontro, em nosso universo cotidiano. A maioria das relagdes sociais
estabelecidas, os objetos produzidos ou consumidos, as comunica¢des
trocadas, delas estdo impregnados. Sabemos que as representagdes sociais
correspondem, por um lado, a substancia simbdlica que entra na elaboragao e,
por outro, a pratica que produz a dita substancia, tal como a ciéncia ou os
mitos correspondem a uma pratica cientifica e mitica. (p. 41).



E um saber coletivo influenciado por vivéncias e experiéncias do dia-a-dia, por
conceitos e interagdes entre as varias culturas. As Representagcdes Sociais sdo
construidas na observagdo de fenomenos e tem fundamentos ancorados tanto na
sociologia como na antropologia. E, na Geografia? Como podemos realizar a associagdao
das Representagdes Sociais mesmo?

A experimentacdo de fatores subjetivos aos estudos da Geografia Cultural impde
uma questdo metodologica, referente ao risco de se incorrer em generalizagdes
assegurando que os complexos modos particulares de leitura de mundo que os multiplos
Sujeitos t€ém possam ser contemplados. Além disso, o enfoque cultural, como nao
poderia deixar de ser, pressupde que o mundo ndo ¢ uma realidade pronta e que dele
advém as infinitas partes (do mundo) determinantes que se impdem aos Sujeitos.

As Representagdes Sociais encontra-se em um referencial de pensamento
preexistente, dependendo, portanto, de um sistema de crencas, valores e imagens — a
partir da identidade do Sujeito, ponto inicial ou final no estudo da Geografia e das
(inter)(pluri)relagdes sobre os Espaco Geografico, justicando assim, neste movimento
dinamico, recursivo e complexo as colaboragdo das Representacdes Sociais a Geografia.

Esse aspecto parece ser da maior importancia, sobretudo para os Sujeitos
Professores que vierem a incorporar esse procedimento para diagnosticar suas turmas,
uma vez que estardo diante de problemas aflorados e possivel auséncia derepostas para
um fazer pedagdgico mais efetivo. E nesse contexto, portanto, que agdes didaticas
devem ser pensadas. Como proporcionar lugarizagdes aos Sujeitos Alunos no dia-a-dia
escolar? Essas lugarizacdes estdo em praticas didatico-pedagdgicas que expressam
valores, sentimentos, percepgoes, sensagdes, lembrangas, pertencimento.

Como podemos compreender a partir dos pilares do Ensino de Geografia, essa
disciplina escolar possibilita o desenvolvimento humano em trés dimensdes: a das
habilidades bdasicas de pensamento (observagdo, analise, comparacdo, sintese,
avaliagdo), a das atitudes do educando (posicionamentos valorativos que se incorporam

ao seu repertdrio de atitudes) e das habilidades técnicas.



As Representagdes Sociais construidas pelo Sujeito Aluno sdo influenciadas
pelas Representagcdes Sociais elaboradas pela sociedade, constituindo um processo
recursivo.

A relevancia da Teoria das Representacdes Sociais no ambito do ensino da
Geografia Escolar ao tratar de aspectos que apontem para a fluidez metodologica das
praticas pedagogicas em relagdo aos conhecimentos produzidos pela Universidade e que
a Escola busca incorporar. Contudo, expressamos, neste momento, que o uso das
Representagdes Sociais na pesquisa nos aponta o ensino da Geografia a uma revelacao
de resultados temporais frustrantes, isto ¢, indicam que a Geografia ¢ secundaria na
vivéncia individual e social, com raras exce¢des. De que forma, noés Sujeitos
Professores dotados de identidade podemos contribuir para a melhoria deste

quadro?

METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa se desenvolverd através de estudo bibliografico, estudo(s) de
caso(s). A coleta e andlise de dados serdo feitas através de grupos focais com discentes de
curso de licenciatura em Geografia que estejam realizando o Estdgio Supervisionado e/ou
sejam bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), serdo
realizadas entrevistas em profundidade com docentes que atuem com formacao de Sujeitos
professores de Geografia, com questionarios com perguntas abertas e/ou fechadas a alunos
em formacao e professores e vivéncias e grupos focais da abordagem dos Planos Nacionais
Curriculares de Geografia por Sujeitos professores de Geografia e por Professor de
formagao docente em Geografia.

A pesquisa contempla a investigagdo e a interpretagdo que estes compreendem sobre
a formagdo docente e analise dos processos de construgdo do conhecimento que se
estabelecem, ou nao.

A pesquisa qualitativa ¢ em si mesma, um campo de investigacdo. Ela atravessa
disciplinas, campos e temas. Em torno de termo pesquisa qualitativa, encontra-se uma
familia interligada e complexa de termos, conceitos e suposi¢cdes. Existem literaturas

independentes ¢ detalhadas sobre o grande nimero de métodos e de abordagens



classificados como pesquisa qualitativa, tais como o estudo de caso, a politica e a ética, a
investigacdo participativa, a entrevista, a observacdo participante, os métodos visuais e
analise interpretativa.

Os grupos focais tratam-se de grupos de discussdo informal e de tamanho
reduzido, com o propdsito de obter m informagdes de cardter qualitativo em
profundidade. A escolha da metodologia deve-se ao objetivo pretendido de se avaliarem
as agoes e as Representagdes Sociais dos professores em formagao. Esta técnica permite
a sistematizacdo dos dados e estrutura-se com uma diretriz didatico-pedagogica que
envolve a apresentagdo por topicos dos temas desenvolvidos.

Trabalharemos com a reflexdo expressa através da “fala” em debate dos
participantes, permitindo que eles apresentem, simultaneamente, seus conceitos,
impressdes e concepcdes sobre determinado tema. Em decorréncia, as informacgdes
produzidas ou aprofundadas sdo de cunho essencialmente qualitativo.

O grupo acontecera com a construcao de debates e seguindo um roteiro pré-
definido de perguntas, que ndo ¢ estatico. E conduzido por um mediador que leva o
grupo de forma flexivel, propondo a discussdo dos temas a medida que vao sendo
abordados pelos Sujeitos e estejam vinculados ao roteiro. Um observador analisa as
falas, gestos e clima do grupo e produz o relatorio. Os relatorios dos observadores foram
compilados de neste documento e analisados comparativamente para obtermos uma
visdo geral sobre os temas em comum discutidos.

A andlise dos dados da pesquisa, tanto nas entrevistas, como, na analise dos
planos de ensino e dos materiais didaticos utilizados pelos Sujeitos professores nos
recortes espaciais de estudo, sera realizada a partir da reducdo dos dados com o
processo continuo de sele¢cdo, simplificacdo, abstracdo e transforma¢do dos dados
originais provenientes das observacdes de campo; na organizagdo dos dados de tal
forma que seja possivel atribuir decisdes e tirar conclusdes a partir dos textos; e por
concluir a pesquisa a identificacdo de padrdes, possiveis explicagdes, configuragdes e
fluxos de causa e efeito, seguida de verificacdo, retornando as anotagdes de campo e ao
referencial teodrico.

Partindo no primeiro momento da elaboracao do referencial teérico do projeto de
pesquisa e da compreensdao da estrutura da (Complex)ciéncia Geografica —

Conhecimento Geografico em nossa pesquisa, evocando a importancia do método da



Complexidade e sua relacdo com o (Sub)espaco Geografico. Para consolidar, nesta
etapa estrutural nossa pesquisa buscaremos mais trés eixos de pesquisa:

Observe o quadro- esquema a seguir:

- REPRESENTAGOES SOCIAIS eI EBREGRAR

u - FORMAGAQ DOCENTE
- REPRESENTACOES ESPACIAIS

f / - PRATICAS DOCENTES

- PCN ENSINO BASICO

(COMPLEX)CIENCIA
GEOGRAFICA

- PARADIGMA DA
COMPLEXIDADE

h EEI:JELEQHA?LOGIA ———— ESPACO “ESPACO GEOGRAFICO
G PELO SUJEITO _(SUB) ESPACO

- NEUROCIENCIAS GEOGRAFICO ESCOLA

Quadro-esquema de conceitos a serem explorados na pesquisa. Fonte: autor (2014).

Eixos de Pesquisa

1° As Representagdes e as Categorias em Metalinguagem Espacial:

Aqui compreenderemos a importancia das Representagdes Sociais e Espaciais na
leitura de mundo, incorpora-las no (Sub)espago Geografico escola, juntamente com as
categorias do Espaco (Lugar, Territorio, Regido e paisagem);

2° Retomar a Questdo do Ensino de Geografia Hoje e a Compreensao das
Categorias do Espaco na Pratica Docente:

Neste pilar sera enfatizado as Representagdes Sociais dos Sujeitos Professores
de Geografia sobre sua formacgdo académica (docentes académicos, graduandos,
bolsistas PIBID e graduados). E analisar as praticas docentes juntamente da utilizagcdo

dos Parametros Curriculares Nacionais;



3° Compreender como os Sujeitos (Aluno / Professor) Leem o Espaco (Escolar)

Vamos conhecer neste momento da pesquisa como os Sujeitos se apropriam do
Espaco. Para tal, nos apoiaremos na Neurociéncia cognitiva, no ramo da Epistemologia
Genéticas, onde Jean Piaget, desenvolve uma sintese das teorias entdo existentes sobre a
construcao do conhecimento.

Piaget ndo acredita que o conhecimento seja inerente ao proprio Sujeito, como
postula o apriorismo, nem que o conhecimento provenha totalmente das observacdes do
meio que o cerca, como apresenta o empirismo. Para ele, o conhecimento € construido a
partir de uma interagao do Sujeito com seu Objeto (Espago), a partir de estruturas
existentes. Assim sendo, a aquisicdo de conhecimento e reconhecimento depende tanto

das estruturas cognitivas do Sujeito, como de sua relagcdo com os objetos.
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Obs: Este trabalho corresponde a parte de uma tese que estd em estagio parcial
aguardando qualificacdo. A pesquisa estd vinculada ao nivel de doutorado do Programa
de Pos-graduacdo em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e estd
sendo orientada pelo Professor Doutor Antonio Carlos Castrogiovanni pela linha de

pesquisa de Ensino de Geografia.
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