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INTRODUCAO

A compreensdo das diversas maneiras de Ler o mundo estd como uma
das bases da Geografia enquanto disciplina, tanto universitaria quanto escolar,
com isto em mente, a maneira desta Leitura ja traz com sigo a necessidade de
gue primeiramente se aprenda 0s signos que compde tal apreensdo da
informacéao pretendida, o que podemos chamar isto de “alfabetizacao”. Entao,
temos que em Geografia podemos nos relacionar com diversas maneiras de
leitura que requereréo igualmente de diferentes métodos de aprendizado de
tais leituras; no caso, a Leitura tanto Cartografica quanto Imagética se
demonstram muito Uteis no ensino da Geografia Escolar, podendo ser
relacionadas com diversos conteudos, como aquele condizente com a

Urbanizacao, enquanto contetdo e sua progressao no tempo historico.
MATERIAL E METODOS

O seguinte trabalho foi realizado com uma turma de 2° Ano do Ensino
Médio do Colégio Estadual Hidelbrando de Araujo, localizado no bairro Jardim
Botanico — Curitiba (PR), no segundo semestre de 2012. Baseou-se nos
trabalho do PIBID de Geografia e como ponto de partida no Plano de Aulas do
docente responséavel pela disciplina e também nas Diretrizes Curriculares do
Ensino Béasico do Estado do Parana (PARANA, 2008) que tem como contetido
0 ensino do processo de urbanizacéo.

Para tal ensino dos alunos do conteudo referido, fora divida a pratica em
trés momentos: panorama geral do Conceito Urbanizacdo, com aulas

expositivas; aulas praticas com colecdes de mapas e uso de fotografias antigas
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da cidade de Curitiba. Assim, sendo, serdo focados neste trabalho ndo o
conteudo em si de Urbanizacdo, mas sim, as atividades préticas realizadas e a
sua referida metodologia. Para tal, serdo assim divididas em:

i) Uso da Colecdo de Mapas — Educacao Cartografica;

A Cartografia tem sido um conteudo visado e versado pela
Geografia Escolar desde a linha chamada de Geografia Tradicional,
porém, nos ultimos anos, tem-se um tratamento deste conhecimento
como uma parte que deve ser continua na formagdo dos alunos,
dando-se assim como uma Educacédo Cartografica.

Concebendo-se em consonancia com outras formas de
inclusdo do cotidiano e do aluno engendrados como uma técnica
continuamente utilizada dentro da préopria disciplina, como a
Educacdo Matematica — que visa trazer problemas do dia-a-dia dos
alunos para a sala de aula (MIGUEL, et. al. 2004) -, atravessando
assim os limites de um mero conteddo. No caso, a Cartografia
proposta dentro do conteudo de Urbanizacéo traz consigo a dinamica
das Colecdes de Mapas. Tal ferramenta, propde néo s6 os alunos se
valerem de uma interpretacao instantanea do que o mapa traz, mas,
também uma mudanca de ordem cronologica, que da as diversas
disposi¢cbes do espaco urbano — entendido, no caso, como cotidiano
do aluno (o que pode limitar em alguns casos da metodologia
aplicada para o conteudo de Urbanizacdo em alguns locais rurais).

Assim, no caso desta experiéncia, foi utilizada uma colecéo de
mapas que trazia os principais planejamentos urbanos de Curitiba, a
saber:

e Plano Agache (anos 1940);
e Plano Diretor de 1966;
e Zoneamento e Uso do Solo de 1984;
e Plano Diretor de 2011,
Munidos com esta colecdo de mapas, os alunos passaram a

identificar cada legenda em cada tempo, dando-lhes a noc¢éo tanto
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do uso variado deste elemento cartografico quanto, no processo
geral desta utilizacdo, uma maior pratica para a Alfabetizacdo na
leitura destes produtos.

ApoGs esta identificacdo das legendas, os alunos, tiveram
como exercicio a localizacdo da escola em cada mapa, extraindo as
coordenadas presentes nestes. Com isto, eles obtiveram pratica na
utilizacdo da Cartografia além de que, observando cada variacdo
nos diversos planos, podiam detectar as varias praticas e estratégias
de planejamento presentes nas cidades.
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Figura .1: Plano Agache e Plano Diretor de 1966 de Curitiba
(Fontes: Lolocornelsen, disponivel http://bit.ly/18fS3g0 e
IPPUC, disponivel http://bit.ly/12y65Za )

No caso, através dos mapas do Plano Agache, sobreposto em
um mapa atual de Curitiba, e do Plano Diretor de 1966, os alunos
reconheceriam a localizacdo da escolar (na Regional Cajuru do
Plano Agache), ao qual, no primeiro mapa, passa a nem ser
considerado, jA que, mesmo o bairro aonde se localizava a escola
(Capanema, hoje, Jardim Botanico), ndo existia, sendo através da

primeira imagem a discussdo de expansdo urbana ou dinamica
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urbano-rural podendo ser explorada. J& quanto ao Plano de 1966, é
possivel continuar a explorar o fato da expansao urbana, j& que na
localizacdo da escola se encontra em uma area que ja comecava a

ser planejada para ser dotada de equipamentos urbanos.

Uso das Fotografias Antigas — Interpretacdo Imagética;

No sentido de continuar a capacidade dos alunos observarem
as diversas fei¢des do “planejar a cidade”, passou-se a se valer de
fotografias antigas de Curitiba (do fim do séc. XIX até o final do séc.
XX). Com elas em maos, os alunos passaram a tentar localizar quais
eram 0s principais problemas ou as principais feicdes que ocorriam
em cada uma das fotografias. Para balizar as discussdes das

fotografias, se valia da seguinte estrutura basica:

Titulo

Foto

Comentario (a ser feito pelo professor)

Figura .2: Estrutura Basica de trabalho com fotografias

A partir desta estrutura, o professor realizava um comentario
da fotografia que estava ou no verso da folha ou abaixo. Com o titulo,
jA existia a data da foto e aonde era, pois, através destas
informacdes os alunos deveriam realizar uma relacéo entre as fotos e
os mapas dos diversos planos, a fim de que identificasse o0s
problemas ou o0s elementos constitutivos como foco daquela

fotografia em correlagcdo com o processo da época. Por exemplo:
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Titulo: Obras do Plano Agache, anos 40

Figura 3. Abertura da Av Sete de Setembro (1949)
Fonte:Blog Ceslau Makovski http://goo.ql/rKJ5S

Comentério: Sobre as diversas transformacfes urbanas e urbanisticas que o
Plano Agache propunha, como a abertura de grandes avenidas para a
circulacdo do centro para a periferia das cidades.

Assim, o0 aluno se valeria da interpretacdo cartografica para
compreender um exemplo do processo de urbanizacdo e expansdo urbana que
ocorrera na cidade curitibana nos anos 40, se valendo do Plano Agache em
maos para correlacionar com a fotografia acima. Visava-se com isto que o
aluno pudesse realizar parte de sua “Alfabetizagcdo Visual’, ou seja, uma
avaliacao critica das fotos, do mesmo modo que uma percepcdo de aonde se
deu cada cena, assim como — em alguma medida — o ponto de vista daqueles
gue fotografaram tal acontecimento (SARDELICH, 2006; TRAVASSOS, 2001).

E a escolha de processos urbanos se mostrava ideal, pois, além do
inventario de imagens possiveis, seria possivel — com este maior registro — que
se expliquem os processos “invisiveis” as fotografias (MUSSOI&PACHECO,
2008), como no caso citado acima, das mudangas de circulagdo e transporte
da virada do meio do século em Curitiba em relacdo e conhecimento do préprio

processo de Meios de Transporte e Espaco Urbano local e de seu cotidiano.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

No caso do referido trabalho, visava-se que estes alunos estudados
tivessem desenvolvido em alguma medida as suas interpretacbes tanto
cartograficas quanto imagéticas, avancando nos processos de Educacado
Cartogréafica e Visual, no caso, com foco na dindmica do planejamento e
formacéo do espaco urbano.

Quanto ao uso das colecdes de mapas para a localizagéo da escola nos
diversos poligonos de planejamento, os alunos mostraram-se muito efetivos e
j& se mostravam familiarizados, mesmo com a mudancga em relagdo ao tempo
e sentido de cada mapa. Porém, quanto a localizagdo das fotografias nas
diversas representacfes cartograficas, os alunos mostraram dificuldades,
possivelmente por estes alunos viverem e serem de origem da Regido
Metropolitana de Curitiba, realizando apenas um movimento pendular para a
metrépole, o que acabava por dificultar em certa medida a sua capacidade de
localizar locais e paisagens de uma forma mais ligeira que aqueles que vivem a
cidade escolhida para o trabalho. Isto traz a tona que, quando trabalhado o
conteudo de urbanizacdo se valendo de uma cidade, em casos como de
escolas de regides metropolitanas (ou proximas a elas), ou mesmo escolas
rurais — que atendem a alunos de diversos distritos, as vezes longinquos um
dos outros -, a escolher muito bem o caso a ser demonstrado, para que 0s
alunos tenham o minimo de dificuldade em se localizar nos processos.

Outro problema apresentado também pelos alunos se encontrou dentro
do trabalho com as legendas, ndo em sua relacdo com a localizacdo, mas sim,
para a compreensdo de alguns elementos. No caso, dentro dos Planos de
Curitiba, ha uma mescla das cores usadas para parques e fundos de vale,
sendo estes apresentados como a mesma coisa, ja que na cidade ha varios
planejamentos que definem estes locais como foco do uso para construcdo de
parques que funcionam como contingente para enchentes — sendo alguns até
mesmo relacionados com a dinamica dos rios da capital. A fim de solucionar e

dar aos alunos estas explicacdes, assim como a localizacdo dos parques que
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nao tinham esta dinamica, foi realizado um trabalho com imagens do Google
Maps e algumas classificagcfes legais da prefeitura dos elementos urbanisticos
(pragas, jardinetes, etc.), sendo estes trabalhos relatados em BARROS et. al
(2013).

CONSIDERACOES FINAIS

Finalmente, este trabalho teve como finalidade a avaliacdo da capacidade
de aplicar o ensino utilizando cole¢cbes de mapas e fotografias para o
entendimento dos alunos sobre Urbanizacdo e Planejamento Urbano, afim de
desenvolver nos alunos a aptiddo necessarias para uma Educacédo Cartografica
e Imagética sobre a realidade local e os processos que nela ocorrem.

No caso, isto foi possivel de ser realizado sendo avaliado como de forma
forma positiva e simplificada para ser feita no ambiente de sala de aula, sendo
apenas uma das diversas atividades que se fazem possiveis de aplicar dentro do
tempo disponivel em sala de aula, algo aléem e complementar aos ditos
instrumentos “tradicionais”, como quadro e giz. Com esta relagdo gerada com as
atividades diferenciadas com o “cotidiano do aluno”, pode-se demonstrar como
estas seriam primordiais para o melhor entendimento e surgimento de novas
duvidas no ambiente educacional e escolar que acabam por avancar em novas

aulas de dinamicas que favorecem ao processo de Ensino-Aprendizagem.
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A Porto Alegre que vivemos mas ndo vemos: 0S

caminhos de aprendizagem pela cidade

Leonardo Pinto dos Santos, UFRGS, leonardo.pinto@ufrgs.br
Roselane Zordan Costella, UFRGS,ro.paulo@terra.com.br

INTRODUCAO

A reflexdo deste trabalho surgiu a partir das discussdes estabelecidas
durante a disciplina “O ensino da geografia escolar e a formacado dos seus
professores”, do Curso de Pés-Graduacdo em Geografia da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, oferecida no primeiro semestre de 2013.

A partir das discussbes e trabalhos de campo ocorridas na disciplina,
despertou-se a atencdo na forma como decorrem as leituras da cidade.
Observando uma necessidade de “treinar o olhar” — tanto do docente, bem
como, do educando - para desvendar a fascinante historia que teima se
esconder sobre os tracos arquitetdnicos e concretos que pairam nas vias de
Porto Alegre, concentrando em um mesmo espaco construcdes de diferentes
épocas e distintas racionalidades.

Como Xavier (2010, p.273) coloca:

o resultado dessa superposi¢éo de periodos e estilos é, muitas vezes,
caético e desestimulante, mas cabe a nés perceber nessa profuséo
de informag¢Bes a logica subjacente, as belezas escondidas, a
vitalidade nos contrastes. Ler a cidade como se fosse um livro
didatico € interpretar os espacos, preencher lacunas, lembrar o
passado, imaginar o futuro.

Para um olhar diferenciado sobre os nucleos urbanos, recomendamos o
trabalho de Possamai (2010) que concatena distintos artigos que oportunizam
aos educadores uma oportunidade de experimentar diversas leituras de Porto
Alegre, destacando que esta leitura pode ser estendida as cidades onde o
educador docéncia. Lembramos também a obra de Verissimo; Fonseca (2009)

gue trazem uma leitura histérica de Porto Alegre a partir de seus principais
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marcos transpostos para cronicas do jornalista gaucho Luis Fernando
Verissimo.

O estudo da cidade se torna ponto comum dentro dos curriculos
escolares, e, que em sua maioria das vezes remete-se a leitura da urbe
restringindo-se a uma visao emitida pelos livros didaticos e alguns recursos
pedagdgicos que ndo perpassam um olhar bidimensional sobre este objeto em
estudo.

Nesse sentido € que se propde uma pratica de facil aceitacdo por parte
do corpo estudantil - o trabalho de campo - como forma de aproximacéo do
aluno com sua realidade. Esse tipo de atividade se torna uma 6tima forma para
ver as transformacfes do espaco em um determinado periodo temporal que
concentra ao mesmo tempo distintas escalas temporais e arranjos produzidos
por diferentes grupos sociais que compartilham este espaco chamado cidade,
bem como coloca Cavalcanti (2008, p.148-149):

A cidade, assim, € uma expressao da complexidade e da diversidade
da experiéncia humana. As cidades, em suas varias configuracdes,
sdo arranjos produzidos para que seus habitantes — diferentes
grupos, diferentes culturas, diferentes condicbes sociais — possam
praticar a vida em comum, compartilhando, nesses arranjos, desejos,
necessidades, problemas cotidianos. Elas se formam na e pela
diversidade dos grupos que nelas vivem. Elas sdo o espaco da vida
coletiva, publica.

Nosso pensamento é que saber fazer Geografia € transitar pelas
diversas paisagens constituintes das espacialidades geograficas. Nesta linha
de entendimento empenha-se em aproximar o estudante do seu espaco
cotidiano para compreender a cidade e suas nuances e complexidade, espaco
este que se tornou cerne da sociedade do século XXI.

Como Scarlato (2008, p.398) traz:

A histéria da cidade pode ser considerada como a histéria da
humanidade. Ela é o “arquivo de pedra”. Sempre esteve presente nas
obras dos grandes filésofos da Antiguidade. Platdo e Aristételes,
assim como Hipodamo de Mileto, ja a colocavam como alvo de
preocupac¢do quando pensavam o destino do homem. Segundo esses
filosofos, qualquer desequilibrio na estrutura da cidade poderia
significar perigo para a unidade e organizagéo da sociedade.
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O TRABALHO DE CAMPO E A GEOGRAFIA

Saber fazer Geografia é transitar pelas diversas paisagens constituintes
das espacialidades geograficas como resaltado anteriormente. Nesta linha de
entendimento € que vemos uma ampla potencialidade de utilizar os centros
urbanos como espacos de aprendizagem para 0S n0ossos jovens que por ali
transitam diariamente, mas que pelos mais distintos fatores — desde a correria
do dia-a-dia até a constante sensacao de inseguranca que a urbe passa - nao
conseguem ver e pensar a cidade.

Como Possamai (2010, p.7) coloca “a cidade ndo se da a ver ao
transeunte apressado que a vivencia no seu cotidiano”.

Com a cidade sendo o objeto em estudo busca-se proporcionar vivéncia
e pratica com um dos tantos cenarios que constituem o espacgo geografico
brasileiro para conhecer, interpretar e analisar dindmicas transformadoras do
meio, levando ao estudante a (re) conhecer e valorizar os espacos onde
decorre suas vivéncias.

Sobre as cidades, Xavier (2010, p.258) traz:

nelas, ha uma riqueza de referéncias culturais, pois ali
estdo contidas imagens de todos os diferentes tempos da
cidade. O esplendor do passado, a ansia de modernidade,
0s erros e acertos acumulam-se em cada trecho e
esquina.

O trabalho de campo se constitui valoroso instrumento didatico
proporcionando ao aluno contato direto com a realidade que o envolve. Além
do que permite realizar a transposicdo dos conhecimentos tedéricos para a
pratica ao interpretar os cenarios vivenciados.

Deste modo, a pratica de campo se revela como indispensavel a
elaboracdo da unicidade: homem natureza homem ou natureza homem
natureza, como requer a nossa ciéncia geogréfica ao ser capaz de permitir as
reflexdes concernentes a preservacdo da natureza e dos patriménios

histoéricos.
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Destacam-se, por exemplo, como papéis desempenhados pelo trabalho
de campo a observacdo em loco dos diversos dominios morfoclimaticos
estabelecidos por Ab’ Saber (2003) quando explica sua teoria dos redutos e
dos refugios, ao considerar que as comunidades herdam paisagens
morfoclimaticas e biogeograficas, ecoldgicas, entendendo estas paisagens
como patriménio herdado por meio das quais a vivéncia das comunidades
passadas se faz presente, sob uma reciprocidade histérica de relagdo homem
natureza indissolivel como pode ser observado na teoria do tempo-espacial de
Santos (2012) que nasce da reciprocidade da relacédo sociedade-espaco, fases
concretas da Historia.

Scarlato (2008, p.406) vem corroborar com esse ideario.

Uma das caracteristicas das grandes cidades do mundo capitalista é
a constante mudanca que ocorre no uso do solo urbano. Essas
transformagfes foram muito acentuadas em paises onde foi muito
intenso o processo de concentracdo geografica da industrializacdo e
da renda, como no Brasil. Isto ndo significa, porém, que formas
antigas deixem de conviver com novas.

O espaco repassa 0 tempo que a técnica lhe empresta para o todo da
sociedade. Por sua intermediacdo, 0 espaco produz a sociedade. Ha uma
relacdo sociedade-espaco, multiplo de tempos e espaco sintese de todos os
movimentos, e € isso que podemos constatar dentro da cidade que tenta
transparecer somente uma massa cinzenta de concreto, mas que se constitui

de um caldeirdo de cores e sons, de historia, por fim, de vida.
NOSSOS CAMINHOS POR PORTO ALEGRE

As nossas cidades transpiram historia, sendo necessario uma orientacao
do nosso olhar sobre esta histéria que se esconde em cada esquina de nossa
urbe. Xavier (2010, p.260) fala que “uma simples esquina, diariamente
percorrida pelo aluno para chegar a escola, pode abrigar cem anos ou mais de
histéria [...]”

Por esta potencialidade que aflora da cidade é que devemos ver/ler ela

como um espaco de aprendizagem a nos educadores, para que possamos
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levar nossos discentes até este espaco que é o de vivéncia do estudante, mas
gue transparece somente como local de passagem e néo de aprendizagem.
Como Possamai (2010, p.7) sustenta:

Com suas ruas, pracas, avenidas, monumentos, a cidade é um
caleidoscopio de imagens, cores e sons, vivenciada pelos
educadores e pelos educandos, mas alheia a sua propria
investigacdo quando se deseja melhor conhecé-la.

A cidade oferece possibilidades pedagdgicas que devemos aproveitar,
seja Porto Alegre ou a cidade a qual praticamos nossa docéncia, até mesmo
para que o aluno ali se reconheca e valorize aquele espaco cotidiano que
muitas vezes néo lhe é significativo, e, por isso mesmo nao € preservado.

Xavier (2010, p.259) coloca que:

A cidade é um objeto de conhecimento histérico privilegiado, cuja
histéria deve ser narrada. Seus tracos conduzem ao entendimento da
formacdo social da paisagem contemporéanea e de suas sucessivas
fisionomias anteriores, ao longo do tempo.

Nossos “andares” por Porto Alegre perpassaram um percurso que
totalizou a visita a Santa Casa de MisericOrdia que se tornara centro da capital
para diversas nuances durante a evolucédo histérica da capital, a Igreja Séo
José que apresenta uma arquitetura e beleza interior distinta da maioria dos
templos religiosos da cidade, além disso, observamos a Igreja da Conceicéo,
fomos ao cemitério sobre tutela da Santa Casa (figura 1) que concatena a
propria légica de um cidade, com uma divisdo visivel de classes e distintas
arquiteturas e tracos que representam os diferentes periodos histéricos e

correntes de pensamento daqueles que ali descansam.
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Figura 4 - Timulo do Cantor Teixeirinha no cemitério da Santa Casa
Fonte: trabalho de campo

Além da visita a estes locais, caminhamos pelo centro da capital,
observando suas pracas, ruas e avenidas, prédios (figura 2 e figura 3) e
monumentos, vendo as caracteristicas que ali predominavam e 0S grupos
sociais que por ali transitam. Assistindo infelizmente uma corrente depredacao
dentro da cidade, principalmente nos prédios histéricos e monumentos que sao
seguidamente pichados e possuem placas e pedacos subtraidos,
principalmente aquelas pecas feitas de metal precioso como o bronze que
possui alto valor de mercado e podem ser facilmente derretidos.

Um fator a ser considerado e de interessante andlise é 0 jogo existente
entre a natureza e o concreto, um constante embate que ocorre pelas vias que
transitavamos e que mostra o impressionante poder de adaptacéo de arvores
gue sobrevivem mesmo rodeadas de altas quantidades de poluentes emitidas
pelos automolveis que permanecem quase que com constante trafego

interrupto por essas vias.
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Figura 5 - Prédio histérico da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Fonte: trabalho de campo

Figura 6 - Construgdo com bela arquitetura na fachada
Fonte: Trabalho de campo

CONCLUSOES

A cidade vem a ser um Otimo espaco para 0 processo de ensino-
aprendizagem por ser 0 espago pelo qual o estudante transita no seu dia-a-dia
e nele constroi sua historia. Por ser esse espa¢co comum ao jovem, podemos

instigar e inquietar a eles mostrando que aqueles tragos que eles podem nem
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reparar carregam uma carga histérica que decorre das relacdes de distintos
grupos sociais pelas diferentes épocas.

Sendo que esses periodos histéricos convivem e se inter-relacionam de
forma formidavel dentro da urbe, fazendo com que seus espagos sejam
ocupados e utilizados por grupos sociais de ontem e hoje, e, que 0
contemporaneo pode conversar com 0 antigo, 0 novo pode conviver com 0
velho, por fim, as diferencas que existem na escola, existem na cidade e
coexistem de forma harmonica.

Pensar a cidade é importante para a sala de aula, ja que, ela aparece
nos curriculos, pende a nés professores pensa-la de forma didatica para que
aja uma leitura da cidade com um outro olhar do que aquele comumente
associado aos centros urbanos — visdo da caos com transito, violéncia e
poluicdo - cabe a nés mostrar a historia e belezas da urbe, para que a partir
disso o0 educando possa construir sua identidade e se ver como sujeito
construtor deste espaco.

Percebe-se também a importancia do trabalho de campo para a ciéncia
geografica, uma vez que, a abstracdo na Geografia as vezes dificulta seu
aprendizado por parte dos estudantes que ndo conseguem se projetar sobre
outra realidade para uma analise mais concernente.

Nesse pensar e nesse observar propiciado pelo andar pela cidade, fez
com que refletisse que ha muito mais na cidade que chamamos de lar do que
somente barulho, poluicdo e pessoas andando igual a um formigueiro
humano...ha vida, ha uma danca mesmo que pouco desengoncada que da
contorno aos espacos pelos quais eu e meus iguais perpassamos para nossas
atividades do cotidiano, por fim, existem uma Porto Alegre que existe e nao

vemeos.
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Redes sociais: plataformas para a construgcao de uma
Geografia online

Elida Pasini Tonetto, UFRGS, elidapasinitonetto@yahoo.com.br
Ivaine Maria Tonini, UFRGS, ivaine@terra.com.br

EDITANDO O PERFIL

Como professora de Geografia ha Rede Estadual de Educacdo do RS, em
Capivari do Sul-RS e pesquisadora da linha de Ensino de Geografia, em nivel de
mestrado, no Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da UFRGS, lancei meus
olhares sob o espaco escolar para definir minha problematica de estudo. Dentre as
inquietacdes surgidas, as que permaneceram mais latentes, foram aquelas ligadas as
grandes diferencas entre as maneiras de apropriagdo das tecnologias entre
professores e alunos na escola, enquanto vejo alunos conectados e em interacéo
através de seus dispositivos (celulares, tablets, notebooks), por outro lado percebo
professores com certo temor em recorrer a tais tecnologias no dia dia, e de modo
especial em suas praticas.

Percebo um panorama onde os alunos sao de certo modo “online” e vivem na
condicao da sociedade contemporanea e os professores em sua grande maioria ainda
nao conseguem viver/por em pratica plenamente esta condicdo. Acredito que pensar
em praticas pedagogicas que possam contribuir para a diminuicdo desta distancia
entre alunos e professores pode colaborar para a construcdo de uma aprendizagem
mais significativa na Geografia.

Considero importante destacar que entendo esta sociedade a qual venho me
referindo, em linhas gerais a partir de Bauman (2001), como liquida, leve e fluida, ndo
estruturada e permeada por insegurancas, se contrapondo a ideia de solidez e de
predominio da racionalidade que marcou a modernidade. A partir destas ideias
configura-se o contexto que entendo neste estudo como pdés-modernidade ou
contemporaneidade, que vem enfraguecendo valores e instituicbes tradicionais,
através de mecanismos como 0 consumo de massa, a tecnologia e a informacao.

E a escola como integrante desta sociedade (e deste espaco/tempo) ndo esta
imune do que com ela ocorre, sendo o seu reflexo e ao mesmo tempo o lécus onde a
reflexdo e discussdo sobre esta mesma sociedade pode ocorrer. Neste sentido,

pensar sobre as potencialidades das tecnologias na educagdo € de fundamental
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importancia para analisar os modos de se comunicar/agir/aprender dos jovens
usuarios de tais tecnologias.

Diante deste cenario, a escola enfrenta o enorme desafio de néo ficar alheia
e simplesmente ignorar estes novos potenciais tecnoldgicos que adentram seu
espaco, com diferentes formas de acessar a informacao e até mesmo de construir 0
conhecimento, e sim pensa-los em seus processos de planejamento e de praticas.

Assim, ao refletir sobre um estudo que pudesse contribuir para pensar a
escola e as TICs um recorte foi obviamente um “sinistro” necessario ao andamento da
pesquisa cientifica. Entre tantos caminhos possiveis, considerei relevante, no que se
refere a aproximacdo das TICs e a Geografia, uma investigacdo sobre as chamadas
redes sociais online, pois estas redes tem sido aderidas e apropriadas pelos jovens,
gue através delas vem construindo novas maneiras de comunicar.

Assim, apos intensos olhares, inUmeras inquietacdes e diversos dialogos
comigo mesmo, com a orientadora, com colegas da pds-graduacdo, de profisséo e
com alunos chego finalmente a questdo/problema de pesquisa a qual me debruco:
Quais as potencialidades e operacionalidades das praticas pedagdégicas da Geografia
na apropriacao das redes sociais online?

Deste modo, a rede social online é o l6cus deste estudo para investigar as
TICs e a construcdo de uma Geografia online e suas possiveis potencialidades para
apropriacdo destas redes sociais. Neste sentido, busco investiga-las a fim de procurar
caminhos para a construcdo de novas formas de aprendizagem, que possam
contemplar sujeitos/alunos imersos em um espaco/tempo onde as rela¢fes sdo cada
vez mais interativas, com as possibilidades oferecidas pelas TICs.

Assim, esta investigacdo tem como objetivo central: analisar as
potencialidades e operacionalidades das praticas pedagogicas da Geografia na
apropriacdo das redes sociais online. Como objetivos especificos, destaco: (a)
identificar as potencialidades oferecidas pelas redes sociais online para as praticas
pedagogicas da Geografia; (b) avaliar a operacionalidade das praticas pedagdgicas
com as redes sociais online na Geografia e (c) refletir sobre os elementos que
contribuem para implementacdo de praticas pedagogicas com redes sociais na

Geografia.
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AMIGOS ONLINE

Neste capitulo traco as linhas tedricas da pesquisa, os delineamentos
investigativos estdo tramados entre 0s conceitos de espaco e ciberespaco, apoiados
especialmente nas consideracbes de André Lemos, Doreen Massey e Pierre Lévy.
Também serdo abordados os conceitos de rede social online, sustentado
especialmente pelas ideias de Rachel Recuero, e ainda ha uma discussao sobre a
educacao online através das reflexdes de Edméa Santos.

No intricado processo de discutir espaco e ciberespaco destaco que para
Lemos (2010, p. 136) o ciberespaco tem o que “Deleuze e Guattari chamaram de
estrutura rizomatica. Uma estrutura rizomatica € um sistema de multiplicidade, um
sistema de bifurcacbes como um verdadeiro rizoma, uma extensdo ramificada em
todos os sentidos, sem centro”. Para Lemos o rizoma é o que vai caracterizar o
ciberespaco, sendo que o modelo dos fil6sofos franceses modernos foi a arvore, com
a crise da modernidade o rizoma toma o lugar desta arvore.

Uma importante distincdo feita por Graham (1998) e que Massey (2012)
utiliza em sua discussao, € sobre trés diferentes maneiras de conceber a relagédo entre

tecnologia da informacao e espaco.

Primeiro, ha o modo, que consideramos acima, que ele caracteriza como
“substituicdo e transcendéncia: determinismo tecnoldgico, interatividade
generalizada e o fim da geografia, e que ele critica do inicio ao fim por seu
ingénuo determinismo tecnolégico. Segundo, ha o modo de “co-evolucao: a
producdo social paralela de espaco geografico e do espaco eletrénico” que,
rejeitando o determinismo tecnoldgico, estabelece que os espacos eletrénico e
territorial sdo, necessariamente, produzidos juntos. Terceiro, ha o modo de
‘recombinacao” que envolve a constituicdo mutua de tecnologia e esfera social.
(p. 146).

Este terceiro ponto é fundamental para um entendimento de um espago e um
ciberespago construidos e reconstruidos mutuamente. No entanto, percebo que
algumas das ideias embasadas em Lemos (2010) apontam para seu encaixe no
segundo modo de conceber tecnologia e espaco, ou seja, como uma co-evolugéo,
enguanto Massey (2012) parece estar mais proxima do terceiro modo, que se trata da
recombinacao.

Este estudo procura realizar um esfor¢co em tratar a relagcdo entre tecnologia e
espaco de modo recombinatorio, procurando formas de romper com o binarismo,

humano/tecnologia, fluidez/fixidez. Mas também considerando inGmeros pontos
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apresentados por Lemos que contribuem para o entendimento do que seria neste
momento o ciberespaco. Especialmente no que se referem as suas potencialidades de
leitura enquanto um rizoma, que oferece a possibilidade do “e” e ndo apenas do “ser” e
enquanto um ambiente que apresenta forcas sociais de compartilhamento comunitario
entre as pessoas.

Nesta investigacao, é realizada também uma discusséo sobre as redes sociais
online, Recuero (2009) discute de forma intensa esta questdo e segundo seu
entendimento as redes sociais possuem um conjunto de dois elementos fundamentais
gue as constituem, sdo eles os atores, entendidos como pessoas instituicbes ou
grupos participantes, que compdem o0s nds da rede, e as conexdes, ou seja, as
interacdes e lacos sociais.

Neste sentido, uma rede social “é uma metafora para observar os padrbes de
conex&o de um grupo social, a partir das conexdes estabelecidas entre os diversos
atores” (RECUERO, 2009, p. 25), possuindo uma estrutura social, em que nao é
possivel abordar separadamente os atores sociais de suas conexdes. Estas trocas
entre grupos sociais as quais estamos discutindo vem ocorrendo também em
ambientes online, amparadas por um aparato tecnoldgico, computadores, conexao a
Internet e especialmente softwares, que sdo 0s programas que operacionalizam as
redes sociais online. Para exemplificar podemos citar os softwares sociais: Facebook,
Orkut, Sonico, Twitter e etc.

Mesmo ndo sendo a rede social em si, os sites de redes sociais sdo
extremamente importantes para se pensar a metafora da rede, e a maneira peculiar de
se comunicar e trocar informacbées do sujeito contemporaneo. “A grande diferenca
entre sites de redes sociais e outras formas de comunicacdo mediadas pelo
computador € o modo como permitem a visibilidade e a articulacdo das redes sociais,
a manutencado dos lagos sociais estabelecidos no espaco off-line.” (RECUERO, 2009,
p. 102).

Esta ideia traz uma reflexdo importante sobre o potencial de se apropriar,
gerar e compartilhar informagbes que as redes sociais online possibilitam aos seus
usuarios, proporcionando a interagdo definida por Lévy (1999) como Todos-Todos,
diferindo-se de outros veiculos de comunicacgéo, onde o sistema de interacdo é do tipo
Um-Um ou Um-Todos. Assim, uma rede social online pode conferir a possibilidade de
interferir/transformar/aprender de forma diferente determinada realidade, através desta

nova légica interacional oferecida ao usuario.
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Podem ser pensadas ainda potencialidades das redes sociais no que se
refere aos processos de aprendizagem dos sujeitos, mas poucos estudos foram
encontrados sobre esta questdo. Um potencial foi discutido por Santana (2007, p. 06),
que

Concebendo a producdo de aprendizagem enquanto processo social e que,
portanto, acontece em interagdo com o0 outro, € que considero de suma
importancia as relacdes sociais que se instituem no espaco virtual, mais
propriamente em redes sociais da Internet. Visto que 0s sujeitos imersos
nestas redes estdo em constante intercAmbio com outros sujeitos,
comunicando-se, trocando ideias, informacgdes, compartilhando saberes.

Deste modo, percebe-se que o tema das redes sociais online e das
interacdes nelas estabelecidas é complexo, e 0 que aparentemente serve apenas para
comunicar ou divertir pode na verdade ser um excelente instrumento cultural para se
pensar sobre o modo de ser/aprender/agir do sujeito contemporaneo. Assim, para
refletir sobre as TIC’s e ir além do sentido de ferramenta, usarei o conceito de

educacao online que

E uma modalidade de educacdo que pode ser vivenciada e exercitada tanto
para potencializar situacbes de aprendizagem mediadas por encontros
presenciais; totalmente a distancia, caso 0s sujeitos do processo ndo possam
ou ndo queiram se encontrar face a face; ou hibridos, onde os encontros
presenciais podem ser combinados com encontros mediados por tecnhologias
telematicas. (SANTOS, 2005, p. 322)

Deste modo, proponho nesta investigacdo que a modalidade da educacao
online seja pensada/experimentada nas aulas de Geografia da escola basica, a partir
da ideia de um hibrido entre educacao presencial combinada com encontros mediados

por TIC’s. Destacando que

A transformacgdo e evolucdo das interfaces comunicacionais interativas e de
conteados multimidiaticos e hipertextuais emergentes das tecnologias do
ciberespaco e dos ambientes virtuais de aprendizagem pode potencializar
processos significativos de aprendizagem.

Nesta perspectiva, com tanta informacao disponivel, permanecer no papel de
professor/transmissor ndo responde mais as necessidades do tempo contemporaneo.
Deste modo, o grande desafio como professora de Geografia em interface com as
TIC’s, e em especial com as redes sociais, € de construir um posicionamento de

mediacao/orientacao.
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Esta mediacéo torna-se de extrema relevancia quando se analisa a enorme
guantidade de informacdes disponiveis na Internet, pois localizar dados utilizando
buscadores na Internet é uma tarefa a qual a maioria dos jovens ja sabe realizar com
habilidade. No entanto, conectar estas informacdes e transforma-las em conhecimento
€ ainda uma habilidade que precisa ser desenvolvida.
Com estes modos de pensar a educacao procuro me aproximar do conceito
de educacdo online e adapta-lo para a construcdo de praticas em geografia que
considerem suas premissas e possam contemplar os sujeitos/alunos imersos em um

espaco/tempo cada vez mais mediados por l6gicas comunicacionais interativas.
PERCURSOS E ROTAS DA PESQUISA

A abordagem teorico-metodoldgica desta investigacdo esta inspirada pelas
pesquisas poés-criticas em educacado, por entender através de Paraiso (2012) que
precisamos transpor as barreiras entre as disciplinas, bem como, deslocar as linhas de
separacao entre conhecimento e fic¢do, ciéncia e literatura, teoria e pratica e assim
por diante, fazendo uma articulagdo e uma bricolagem de diferentes metodologias,
buscando encontrar, coletar e conectar informac¢des, como também perguntar,
interrogar, questionar e fotografar o que estiver disponivel e ao alcance sobre o objeto
de estudo.

Para entender melhor as estratégias que estdo sendo construidas para a
conducdo desta pesquisa, considero relevante destacar que utilizo uma importante
definicdo dos Estudos Culturais que defendem “que existe pedagogia, modos de
ensinar e possibilidades de aprender nos mais diferentes artefatos culturais”
(PARAISO, p. 24, 2012). Deste modo, utilizo nesta investigacio o artefato cultural
Facebook, que é uma rede social online, por entender que de algum modo este
artefato tem o potencial de ensinar.

Deste modo, adoto o Facebook como lécus para analisar as novas formas de
comunicar que subjetivam 0s sujeitos e engendram novos formatos de ensinagem,
concebendo esta rede social ndo apenas como uma ferramenta, mas como nos diz
Pretto (1996), como “uma verdadeira maquina estruturante de novas formas de
pensar, sentir e agir em nosso tempo”.

Posso dizer que a rede social online sera o local a partir do qual sera pensado
as formas de aprender relacionadas aos artefatos culturais contemporaneos, e as

praticas pedagogicas da Geografia serdo construidas de modo a se apropriarem da
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concepcéo destas redes sociais a fim de pensar caminhos para a construcdo de novas
formas de aprendizagem significativa em Geografia. As andlises, as praticas e o0s
procedimentos do percurso investigativo serdo efetuados a partir de duas frentes
principais, que nado serdo isoladas e sim em interface uma com a outra: o ciberespaco
e 0 espaco escolar.

O ciberespaco € na pratica representado pela rede social Facebook e o
espaco escolar diz respeito as vivéncias que no decorrer da pesquisa terei como
professora imersa no espaco da escola e da turma de alunos participante. Deste
modo, considero necessario articular dois procedimentos metodoldgicos diferentes, a
etnografia educacional e a netnografia, que se mostram duas ferramentas adequadas
aos caminhos que vem tomando esta investigagao.

Nos momentos da investigagdo que estarei “trilhando®”

pela etnografia
educacional farei pesquisas de campo na Escola Estadual de Ensino Médio Arthur da
Costa e Silva em Capivari do Sul/RS, local onde atuo como professora/pesquisadora
de Geografia. No decorrer do percurso investigativo utilizarei técnicas etnogréficas,
como o registro em diario de campo, as observacfes serdo realizadas em todos o0s
espacos da escola, mas em especial na sala de aula da turma do primeiro ano de
ensino médio participante do estudo.

Outra técnica etnografica que sera utilizada sera a andlise de documentos,
tendo em vista que precisarei examinar atentamente os principios de convivéncia da
escola (normas), bilhetes, avisos e todos 0s outros registros da escola que dizem
respeito a presenca das redes sociais na escola. A analise deste material se torna
essencial, visto que procuro identificar operacionalidades das praticas pedagogicas da
Geografia com redes sociais, e estas regras na pratica podem fazer parte operacional
da implantacdo de tais préticas.

2% nesta

A segunda metodologia a qual digo que estarei “navegando
investigacdo é a netnografia, que trata-se de uma maneira especifica de fazer
etnografia, que se da através de ambientes virtuais e objetiva compreender as
conexfes e os fluxos produzidos no ciberespaco (HINE, 2004). Assim como na
etnografia educacional é necessario uma intensa imersdo do pesquisador no

ciberespaco investigado, a fim de realizar suas observacgdes, registros e analises.

2% Uso o termo “Trilhando” no sentido de usar o corpo para andar/investigar pelo espaco da escola.
% Uso o termo “Navegando” no sentido de navegar pelo ciberespaco, usando a Internet.
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CONECITANDO AS INFORMACOES

Venho buscando conectar minhas opg¢des tedricas e navegar pela rede social
Facebook, a fim de fazer uma analise de suas potencialidades e operacionalidades
para praticas de Geografia online. Para isso, aprofundo os pontos mais operacionais
da plataforma conectando também a algumas discussGes e analises. Para tal
finalidade analisaremos os primeiros resulatdos desta investigacao através das tramas
e lentes tedricas que a embasam.

Todas estas observacdes, ainda em tons iniciais, revelam diferentes
possibilidades e desafios a serem considerados, por esta investigacdo, para
apropriacdo das redes sociais online, contribuindo para complexificar e pluralizar as
potencialidades destas redes na Geografia. Realizando também uma reflexdo acerca
dos processos de interacdo entre pessoas que modificam as formas de comunicar e

subjetivam sujeitos com novos formatos de ensinagem.
REFERENCIAS

ANASTASIOU, Léa da Gragas Camargos. Ensinar, aprender, aprender e processos de
aprendizagens. In: IV SEMINARIO DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE “PLANEJAMENTO E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
SUPERIOR”, 2011, Santana do Livramento. Anais eletrbnicos... Santana do
Livramento: UNIPAMPA, 2011. Disponivel em:
<http://feventos.unipampa.edu.br/seminariodocente/files/2011/03/Oficina-10-
Estrat%C3%A9gias-metodol%C3%B3gicas.pdf. Acesso em 16 jan. 2013.

BAUMAN, Zygmunt. Modernidade Liguida. Traducdo de Plinio Dentzien. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

GADOTTI, Moacir. Desafios para a era do conhecimento. In: Revista Viver Mente &
Cérebro, colecdo Meméria da Pedagogia, publicada exclusivamente na Internet, Sao
Paulo, 2000. Disponivel em: ttp://smec.salvador.ba.gov.br/site/documentos/espaco-
virtual/espacoleituras/WEBARTIGOS/desafios%20para%20a%20era%20do%20conhe
cimento.pdf>. Acesso em: 10 fev. 2013.

HINE, Christine. Etnografia virtual. Barcelona: Editorial UOC, 2004.

LEMOS, André. Cibercultura: tecnologia e vida social na cultura contemporanea. 52
Ed. Porto Alegre: Sulina, 2010.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1999.



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

MASSEY, Doreen. Pelo Espac¢o: uma nova politica da espacialidade. Tradu¢éo Hilda
Pareto Maciel, Rogério Haesbaert. 3 ed. — Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.

PARAISO, Marlucy Alves. Metodologias de pesquisas pos-criticas em educacdo e
curriculo: trajetérias, pressupostos, procedimentos e estratégias analiticas. In:
MEYER, Dogmar Estermann; PARAISO, Marlucy Alves (Orgs.). Metodologias de
pesquisas pés-criticas em educacéao. Belo Hotizonte: Mazza Edic¢des, 2012.

PRETTO, Nelson. Uma escola com/sem futuro. Campinas (SP): Papirus, 1996.

RECUERO, Raquel. Redes Sociais na Internet: Considerac¢fes Iniciais. In: Revista E
Compds, v. 2, 2005. Disponivel em: http:/www.ufrgs.br/limc/PDFs/redes_sociais.pdf.
Acesso 10 fev. 2013.

SANTANA, Camila Lima Santana e. Redes Sociais na Internet: Potencializando
interacdes sociais. In: Revista digital Ipertextus. UFPE, Pernambuco, v 1, n. 1 2007.
Disponivel em: <http://www.hipertextus.net/volumel/ensaio-05-camila.pdf>. Acesso
em: 25 fev. 2013.

SANTOS, Edméa Oliveira dos. Educacao online: cibercultura e pesquisa -formacgéo
na pratica docente. Salvador, BA, 2005. Originalmente apresentada como tese de
doutorado,  Universidade Federal da Bahia, 2005. Disponivel em:
<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_
obra=154202 Acesso em: 01 fev. 2013.



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

Educacdo ambiental com o uso de recursos didaticos

alternativos no municipio de Manoel Viana—-RS
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INTRODUCAO

Este trabalho resulta de um Projeto de Educacdo Ambiental, que esta
sendo desenvolvido com educandos de 6° ano da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Alberto Pasqualini, localizada no Municipio de Manoel Viana —
RS. Dentro desse contexto, objetiva-se contribuir com a ciéncia geografica,
sobretudo nos estudos relacionados a questdo ambiental, desenvolvendo um
sistema metodolégico de conhecimentos tedrico-pratico, com uso de materiais
didaticos alternativos. Assim, idéias novas e criativas permitiram a construcao
dos mesmos com material de baixo custo, tornando-se viavel o acesso a todos
os educandos.

A iniciativa de se trabalhar com Educacdo Ambiental no municipio de
Manoel Viana — RS deve-se ao fato de que ali estudam criancas e
adolescentes, que convivem diretamente com problemas ambientais,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento de vocorocas, arenizacao
e assoreamento de rios. Em funcdo disso, ressaltamos que a educacéo,
independente de qual seja sua area especifica, deve trabalhar com a nocédo de
realidade, a qual o educando esta inserido. Pois, somente conhecendo e
entendendo o lugar que vivemos é que podemos respeitar e preservar o Meio
Ambiente.

O municipio de Manoel Viana (Figura 01) esta localizado na porc¢éo
oeste do Rio Grande do Sul, entre as coordenadas geograficas 29°08’10” e
29°46’49” de latitude sul 55°48’30” e 54°50’08” de longitude oeste.
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Figura 01. Localizagdo do Municipio de Manoel Viana no estado do Rio
Grande do Sul

i i s | i - - ' Mapa de localizagan
de Manoal Vians - RS

Fonte: SCCOTI, A. A. V. et. al. (2012). Atlas Geoambiental do Municipio de Manoel
Viana, oeste do Rio Grande do Sul.

Cabe destacar que a Educacdo Ambiental, proposta na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Alberto Pasqualini, consiste de uma mudanca
pedagodgica, principalmente na disciplina de Geografia. Para isso, séo
sugeridas atividades esclarecedoras sobre a problematica social vivida por
determinada comunidade, na tentativa de ajudar os educandos a construir uma
consciéncia global das questdes relativas ao meio, para que possam assumir
posicdes afinadas com os valores referentes a sua protecao e melhoria.

Podemos inferir, de acordo com STRAFORINI (2004) apud OLIVEIRA
(2009) quando enfatiza:

Nao podemos mais negar a realidade ao aluno. A geografia,
necessariamente, deve proporcionar a construgdo de conceitos que
possibilitem ao aluno compreender o seu presente e pensar o futuro
com responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o futuro atravées
do inconformismo com o presente. Mas esse presente ndo pode ser
visto como algo parado, estatico, mas sim em constante movimento.
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Neste ponto a Geografia € privilegiada, pois acumula uma vasta
guantidade de estudos ambientais. H4 somente que se repensar 0os problemas
ambientais a luz dos conhecimentos por ela jA acumulados e aproveitar o
potencial no ensino, sobretudo na escola, para auxiliar na construcdo da
consciéncia ambiental dos jovens, na tentativa de contribuir para mudancas de
posturas e comportamentos no modo de viver, deste modo incentivando
professores de outras areas a incluirem-se em projetos de Educacédo
Ambiental.

Assim, entendemos por Educacdo Ambiental, de acordo com a Lei
9.795, de 27 de abril, conforme o Art.1°

0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

Nesse sentido, PEDRINI (1998), ressalta que, a educacédo ambiental, de
maneira formal, ndo deve ser definida como uma area especializada do
conhecimento. Transcende as areas formais trabalhadas na escola e, por isso,
nao deve estar incluida como uma das disciplinas do curriculo, mas, devido a
sua importancia, precisa estar sempre presente como um tema transversal, em
cada uma das disciplinas.

E necessario que todos os profissionais que atuam na escola,
construindo o fazer pedagdgico, envolvam-se na questao ambiental, de modo a
construir uma visdo ampla e transdisciplinar. Para isso, destaca-se a
importancia de se trabalhar com os recursos didaticos alternativos, pois, estes

sdo essenciais para uma aprendizagem significativa.

MATERIAL E METODOS

A pesquisa estd sendo desenvolvida mediante a realizacdo de

levantamento bibliografico, através da consulta, leitura e selecdo de
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bibliografias relacionadas a temética proposta. Diante disso, foi necessério
realizar uma saida de campo, com o intuito de conhecer os problemas
ambientais do municipio, bem como, a Escola Municipal de Ensino
Fundamental Alberto Pasqualini, para posteriormente realizarmos a construcao

dos recursos didaticos alternativos.

Figura 02. Frente da Escola Municipal de Ensino Fundamental Alberto
Pasqualini — Manoel Viana/RS.

Fonte: http://www.manoelviana.rs.gov.br/albertopasqualini/?page_id=2

Assim sendo, salientamos que os recursos didaticos construidos e em
fase de construcdo, selecionados, sdo: maquete das Unidades
Geomorfolégicas do RS e localizacdo do municipio de Manoel Viana-RS;
maquetes semi-prontas, sobre a interferéncia do homem na natureza; um jogo
sobre o Meio Ambiente; escolha de um mostruario de Rochas e Minerais, bem
como, um video sobre Geologia Ambiental e uma cartilha de apoio, que seja
simples e de facil entendimento tanto pelo professor quanto pelos educandos,

com o objetivo de servir como suporte das atividades realizadas na escola.
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E importante ressaltar que a primeira fase, desenvolvida no Laboratério
de Geologia Ambiental- LAGEOLAM no Campus da UFSM foi praticamente
concluida. Posteriormente, dentro de uma segunda etapa, pretendemos aplicar
esses recursos didaticos com a turma de 6° ano da Escola de Ensino
Fundamental Alberto Pasqualini.

Uma proposta inicial abarca a construcdo de maquetes, que de acordo
com a metodologia proposta por SIMIELLI (1991), considera a maguete como
um mapa em miniatura, onde é representada tridimensionalmente a superficie
terrestre. Neste sentido, o uso de maquetes, permite trabalhar a Geografia de
forma inovadora, visto que a maquete é um recurso que possibilita a
visualizacdo das formas e as interagcbes que ocorrem no meio, facilitando a
aprendizagem, fazendo com que o aluno trabalhe com algo concreto e
palpavel.

Para o encerramento das atividades, temos como proposta, a realizacao
de uma saida a campo, que tem como roteiro principal a saida da escola até os
arredores do municipio de Manoel Viana, com o intuito de que os educandos
possam observar que, o que foi trabalhado em sala de aula realmente existe,

esta perto e precisa ser pensado.
RESULTADOS E DISCUSSAO

E importante ressaltar, que o projeto estd em andamento, onde a fase
realizada no laboratério de Geologia Ambiental/LAGEOLAM, no Campus da
UFSM esta praticamente concluida. Desta, constou a revisdo bibliografica, a
determinacado do local da saida de campo e a confec¢do parcial dos recursos
didaticos.

Pretende-se na segunda fase do projeto alcancar 0s seguintes
resultados: aplicacdo dos recursos didaticos na turma de 6° ano da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Alberto Pasqualini, com o intuito de
despertar o interesse e a curiosidade dos educandos; permitir a visualizacao,
por meio de maquetes, das formas e das interacdes que ocorrem no meio;

proporcionar aos educandos um contato fisico com o problema ambiental,
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fazendo com que o aprendizado seja significativo. Pretende-se, ainda,
incentivar os professores a utilizar novos recursos didaticos com seus
educandos.

Importante frisar, que quando trabalha-se com o0s recursos didaticos
procura-se alternativas de fazer com que o0s educandos participem na
construcédo dos conceitos relativos ao Meio Ambiente. Uma forma de construir
um conceito € através de uma situacdo problema, onde apresenta-se um
recurso didatico, considerando a realidade presente no espaco em que O
educando esta inserido. Com esse recurso didatico, que pode ser uma
imagem, um video, uma maquete, entre outros, inicia-se um diadlogo que
primeiramente apresente o problema, e em seguida faca com que os alunos
descartem suas concepcdes espontaneas, e finalize de uma forma que
construam passo a passo um conceito sobre a situacao que foi apresentada.

De acordo com BECKER (2012), ndo resta davida que 0s recursos
didaticos desempenham grande importancia na aprendizagem. Para esse
processo, o professor deve apostar e acreditar na capacidade do aluno de
construir seu proprio conhecimento, incentivando-o e criando situacdes que o
leve a refletir e a estabelecer relagédo entre diversos contextos do dia a dia,
produzindo assim, novos conhecimentos, conscientizando ainda o aluno, de
gue o conhecimento ndo é dado como algo terminado e acabado, mas sim que
ele estad continuamente em construcdo através das interacdes dos individuos
com o meio fisico e social.

Dessa forma, os educandos, conseguem construir o conhecimento, de
tal modo que sejam capazes de analisar, criticar e formular respostas
convincentes e corretas diante de uma nova situagao.

Ao final do projeto, esperamos que 0s mesmos venham a compreender
a dimenséo do problemas da degradacdo ambiental, desde sua génese até sua
implicacdo econdémica para o municipio. Paralelamente, esperamos que seja 0
ponto de partida para um melhor entendimento entre o ser humano e a

natureza.
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CONSIDERACOES FINAIS

Através do Projeto de Educacdo Ambiental que esta sendo desenvolvido
na Escola de Ensino Fundamental Alberto Pasqualini, propde-se uma tentativa
de mudanca tanto na postura dos professores em relacdo as problematicas
ambientais, quanto do ambiente educacional.

Acreditamos na experiéncia de atuar junto a escola, na tentativa de
buscar melhorar o ensino, considerando, também, que todo trabalho que visa
educagdo ambiental, reveste-se de importancia, principalmente quando
aplicado junto a criancas e adolescentes, pois cria possibilidades de os
tornarem adultos mais conscientes, entendendo melhor as relagbes entre o ser

humano e a natureza.
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INTRODUCAO

A discussdo em torno da formacdo adequada do professor sempre foi
muito grande, com efeito, todos os envolvidos com a educagdo devem ter se
perguntado alguma vez se, realmente, 0s cursos de licenciatura das
universidades preparam seus estudantes para a atividade docente apos a sua
formacdo. Um dos fatores imprescindiveis para o desenvolvimento da
educacédo, algo que é deveras ambicionado pelo Brasil, é a formacédo de
professores qualificados para exercerem suas func¢des junto as instituicées de
ensino.

O Ministério da Educacdo juntamente com a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), visando auxiliar a
formacdo dos docentes nas universidades, vém criando uma série de
programas que auxiliam os cursos de graduacdo nas areas de licenciatura.
Programas como o Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacao
Basica (Parfor), o Programa de Apoio a Laboratérios Interdisciplinares de
Formacéo de Educadores (Life), Programa de Consolidacéo das Licenciaturas
(Prodocéncia) e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) buscam, basicamente, uma melhor formac&o dos alunos dos cursos de
licenciatura que futuramente irdo atuar na area docente.

O Pibid, um desses programas supracitados, foi elaborado tendo em
vista, entre outras finalidades, a melhoria do ensino nas escolas publicas e o
incentivo a formacdo docente. O programa oferece bolsas aos alunos de
cursos de licenciatura que tenham interesse em se aproximar da realidade
escolar, eliminando a distancia entre a teoria e a pratica, inserindo-0s no

cotidiano da mesma.
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Destarte, pode-se evidenciar que o graduando dos cursos de licenciatura
tem um papel basilar dentro do Pibid e, em razdo disso, € importante que haja
uma analise acerca da contribuicdo que esse programa apresenta aos futuros
docentes que dele fazem parte. Essa reflexdo, que deve ser vista como
indispensavel, analisa como o Pibid estd auxiliando os graduandos para
exercerem a docéncia futuramente.

Assim, o presente estudo pretende fazer uma andlise de alguns aspectos
do Pibid relacionados a sua contribuicdo aos graduandos de licenciatura,
refletindo sobre a importancia de tais aspectos para formacédo da identidade
docente de seus participantes. A instituicdo ao qual se realizou essa andlise foi
a Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e os graduandos participantes do
programa que fizeram parte da andlise da contribuicdo do Pibid para suas
formagdes foram os do curso de licenciatura em Geografia da mesma
universidade.

Nesse contexto, buscou-se neste trabalho se aprofundar em assuntos que
concernem o bolsista do Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia da area
de Geografia da Universidade Federal de Pelotas, mas precisamente o0s
resultados do Pibid na formacdo desses graduandos e, posteriormente as
analise das entrevistas se refletiu sobre essa contribuicdo. Ademais, essa
pesquisa também fez uma breve analise sobre os mecanismos que auxiliam os

graduandos patrticipantes do Pibid em sua formacéo.
MATERIAIS E METODOS

Este trabalho teve como metodologia a pesquisa e analise de documentos
oficiais que instituem o programa; entrevistas com os graduandos bolsistas do
Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia do curso de Geografia da
Universidade Federal de Pelotas a partir de um roteiro de perguntas semi-
estruturado, bem como a exploracdo dos referenciais teéricos fornecidos aos
graduandos de Geografia que participam do Programa de Bolsa de Iniciacdo a

Docéncia.
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As entrevistas, feitas através de roteiro semi-estruturado, foram realizadas
com 25 bolsistas do Programa de Iniciagcdo a Docéncia, alunos do curso de
Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Pelotas, e foram
utilizadas para compreender a opinido do graduando em relacédo a contribuicao
do Pibid para sua formacdo. As perguntas elaboradas nessa entrevista
buscavam, antes de qualquer coisa, verificar quais as acdes que estdo
contribuindo para a formacdo da identidade docente do aluno, perguntando,
outrossim, quais as atividades s&o determinantes para tornar o Pibid um
programa de auxilio ao graduando e a sua futura pratica como professor. A
seguir estao listadas as questdes realizadas com os alunos:

1. Vocé acredita que o Pibid esta contribuindo de maneira efetiva para a
formacao de sua identidade docente? Se sim, por qué?

2. O Pibid tem contribuido para apreciacéo do seu curso de licenciatura e
Ihe incentivado a seguir na carreira docente? Se sim, de que maneira?

3. Que atividades vocé acredita que o Pibid oferece, caso existam, que
nao sao oferecidos ao longo da graduacéo?

4. Como vocé analisa o papel do graduando no Pibid? E quais séo as
acOes do programa que vocé acredita serem fundamentais?

Optou-se pelo uso da entrevista pelo fato da mesma coletar as
percepcdes da realidade de determinada pessoa ou grupo, sendo fundamental
para uma analise mais aprofundada do pesquisador (DUARTE, 2004). Desse
modo, a opinido dos participantes do Pibid do curso de Licenciatura em
Geografia da UFPel foram essenciais para um entendimento maior da sua
realidade, buscando a opinido prépria dos graduandos que fazem parte desse
programa.

Além disso, a analise dos referenciais oficiais que instituem o programa
também foi realizada para um conhecimento maior dos objetivos e funcdes do
programa. De fato, é imprescindivel o aprofundamento documentos que
fundamentam o Programa de Iniciagdo a Docéncia para a melhor compreensao
do auxilio que o mesmo oferece ao graduando e, até mesmo, para avaliar se,

de fato, seus objetivos vém sendo atingidos.
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Outro ferramenta utilizada foi a andlise dos referenciais teoricos
oferecidos aos graduandos participantes do Pibid, refletindo sobre a
contribuicdo que os mesmos podem ter para a construcdo da identidade
docente do futuro professor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados das entrevistas com os graduandos de Licenciatura em
Geografia da UFPel e participantes do Pibid demonstraram, em sua grande
parte, que o programa vem contribuindo de maneira efetiva na constru¢ao da
identidade docente do aluno, sendo um grande motivador no que se refere a
continuidade em da carreira docente e, igualmente, um grande diferenciador
na formagdo do aluno como professor, conforme os mesmos relataram nas
entrevistas. Na analise dos referenciais tedricos oficiais do programa e dos
oferecidos pelos coordenadores de area da Geografia também foi possivel
perceber uma forte contribuicdo para o embasamento tedrico do aluno
participante do Pibid em relacdo ao ambito docente, favorecendo-o na sua
futura atuacado como professor.

Analisando as respostas dos participantes da entrevista acerca da
contribuicdo do Pibid para a formacdo de sua identidade docente, obteve-se
uma infinidade de respostas. Os alunos concordaram, unanimemente, que o
Pibid vem contribuindo efetivamente nessa questao.

Entre as respostas dadas pelos graduandos, muitos afirmaram que
grande parte da contribuicdo do Pibid para a construcdo da sua identidade
docente vem da forte interacdo entre teoria e pratica que ocorre no programa.
Os mesmos acreditam que essa relacdo entre os conhecimentos tedricos,
conquistados através da leitura dos referenciais oferecidos pelo coordenador
de area da Geografia, e praticos, conquistado com o contato com a realidade
das escolas, tem um papel de auxilio muito grande e € visto como uma das
maiores contribuicbes do programa.

Ademais, ainda no que diz respeito a formacao da identidade docente, os

entrevistados acreditam que a contribuicdo do programa nesse caso esta muito
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relacionada com a possibilidade do bolsista em ter um contato direto com a
sala de aula, pois o conhecimento da estrutura de uma escola e a convivéncia
com os alunos das escolas publicas é algo que ajuda na sua formag¢do como
professor. E notavel, assim, que entender a complexidade da docéncia, em
suas diversas esferas, € fundamental para os entrevistados e, de fato, os
mesmos acreditam que o Pibid possibilita isso.

Entre outros aspectos citados, 0s principais sdo o estudo dos referenciais
tedricos vistos no programa, o estimulo a pesquisa, a publicacao de trabalhos e
a oportunidade da construcado do conhecimento de forma coletiva. Segundo os
entrevistados, esses sdo os fatores que auxiliam na formagdo da sua
identidade docente ofertados pelo Pibid, sendo este, por conseguinte, um étimo
contribuinte no que concerne a essa questao.

Falando acerca da contribuicdo do Pibid para a apreciacdo de seu curso
de licenciatura, os entrevistados também responderam que o Pibid vem os
incentivando a seguir na carreira docente. Muitos afirmaram que as leituras que
sdo realizadas no programa e as atividades desenvolvidas na escola
proporcionam um sentimento de estimulo para seguir na carreira docente.

O maior incentivo nessa questdo, segundo os entrevistados, € devido ao
fato do graduando estar em uma posicdo muito semelhante aquela que
encontrara quando se tornar professor. Como o Pibid ja vem contribuindo para
gue ocorra a familiarizacdo com o contexto que encontrara futuramente e, em
certa parte, com os desafios e obstaculos que se podera enfrentar, a condi¢ao
€ bastante favoravel para o seguimento na carreira docente.

Outros motivos mencionados sdo a bolsa remunerada oferecida pelo
programa, o desenvolvimento de pesquisas e atividades que envolvam a
pratica docente, a valorizacdo e visibilidade do curso de licenciatura e a
iniciacdo a pesquisa. Destarte, se torna essencial compreender que 0 maior
incentivo se da pelo motivo do conhecimento do cenario que podera ser
encontrado quando o graduando for exercer sua profissdo de professor.

Os entrevistados ao se referirem as atividades que o Pibid oferece, e que
nao sao ofertadas pela graduacdo, também levantaram muitas questées. O

principal auxilio do Pibid, nesse caso, € pelo mesmo trazer um contato mais
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precoce com a sala de aula e a pratica docente, muitos afirmaram que, no seu
curso de licenciatura, o primeiro contato surge apenas em um momento ja
tardio de sua formacgdo, e o programa auxiliaria por dar um contato com a
realidade escolar de forma pratica em um momento mais prematuro de sua
formacao, preparando-o melhor para o que tera que enfrentar mais tarde como
docente.

A majoritaria parte dos entrevistados afirmou que a possibilidade da
insercao escolar oferecida pelo Pibid preenche muitas lacunas deixadas pelo
curso de graduacgédo, pois no curso essa insercao escolar é oferecida apenas
nos ultimos semestres. Esse contato constante com a escola e com seus
procedimentos é algo entendido com muito benéfico, sendo a principal
contribuicdo que o Pibid oferece tendo em vista as lacunas no curso de
graduacéo vistas pelos graduandos.

Entre outras repostas, foram citadas as reflexbes tedricas
complementares, a iniciacdo a pratica docente diferenciada, maior
conhecimento da realidade escolar e a possibilidade de pesquisa e extensao
fornecidas pelo programa. Visto isso, percebe-se que, muitas vezes, o Pibid
acaba suprindo uma lacuna existente no curso de licenciatura dos
entrevistados, principalmente por provocar um encontro mais rapido entre o
graduando e a realidade escolar.

Respondendo a respeito do papel do graduando no Pibid, muitos o
entenderam como fundamental, pois o mesmo é aquele que mantém mais
vivida a relacdo entre a escola e a universidade. Ainda, grande parte dos
entrevistados compreende que o graduando que faz parte do programa é o
grande responsavel pelo seu bom andamento, pois acreditam que ele seja
principal sujeito e principal objeto do Pibid.

Os entrevistados, por conseguinte, veem o graduando como o principal
articulador do programa e, também, seu principal beneficiario. Devido ao fato
de ser, como ja foi dito, o principal sujeito do programa, a realizacdo e o
envolvimento com as atividades, através da praxis, contribuem

contundentemente para o aluno, contribuindo muito, como visto nas respostas
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anteriores do graduando, para a construcdo da identidade docente do
participante do projeto.

Na analise do referencial tedrico oferecido aos graduandos do Pibid da
Geografia, selecionaram-se algumas das obras que ganharam destaque entre
0os participantes do programa. Entre essas obras, podem-se citar o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que tem valor importantissimo para
os docentes, sendo 0s mesmos elaborados pelo governo. Como o Ministério da
Educacado afirma, os PCNs “podem funcionar como elemento catalisador de
acdes na busca de uma melhoria da qualidade da educagéo brasileira.”
(BRASIL, 1997, p.13).

Além dos PCNs, outra obra de grande destaque foi o livro “Pesquisa:
principio cientifico e educativo”, de Pedro Demo, que analisa a fungcdo do
professor como pesquisador continuo. Obras dessa magnitude resultam em
uma maior reflexdo da préatica docente,tornam-se importantes para a formacao
do futuro professor e se somam a outros referenciais tedricos trabalhados.

Assim, pode-se analisar como é demasiada a contribuicdo do Programa
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia para os graduandos de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal de Pelotas. Como € possivel se observar
no presente estudo, os auxilios ndo ficam restritos apenas a teoria ou a pratica,
mas, pelo contrario, busca a interagdo entre ambos a fim de encontrar a praxis.
Pode-se descobrir o que é praxis mais claramente analisando as seguintes
palavras de Paulo Freire, a saber: “A teoria sem a pratica vira 'verbalismo',
assim como a pratica sem teoria, vira ativismo. No entanto, quando se une a
pratica com a teoria tem-se a praxis, a acao criadora e modificadora da
realidade.”

Depreende-se, dessa forma, que o Pibid propicia um grande auxilio aos
graduandos de licenciatura, pelo menos na realidade neste trabalho analisada.
Tendo em vista que a formacéo de professores é de grande interesse por parte
de todos brasileiros, torna-se imprescindivel analisar o Pibid com mais
meticulosidade, pesquisando a contribuicdo do mesmo para outras esferas
participantes do programa, além dos graduandos, para que sua real

contribuicdo, em geral, seja mais bem analisada.
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CONSIDERACOES FINAIS

As andlises feitas nesse trabalho permitiram identificar que o Programa de
Bolsa de Iniciagdo a docéncia vem contribuindo efetivamente na formagao dos
professores. Segundo as opinides dos graduandos participantes do programa,
as contribuicbes auxiliam, principalmente, na unido da teoria e da prética,
através do estudo dos referenciais e, principalmente, do contato direto com a
realidade das escolas que fazem parte do Pibid.

As entrevistas realizadas para a constituicdo desse trabalho ganharam
uma significativa importancia, pois as respostas dos graduandos entrevistados
foram bastante clarificadoras, explicando de modo bastante detalhado como os
mesmos acreditam que o programa vem os incentivando. Como os graduandos
sdo aqueles que possuem um papel central no programa, viu-se como
necessario destacar amplamente as opinides emitidas por eles.

Ademais, os referenciais tedricos analisados também podem ser vistos
como fundamentais para a unido da teoria e da pratica comentada pelos
bolsistas do Pibid. O estudo dos PCNSs, principalmente, traz um embasamento
bastante necessario para o futuro professor e o prepara, pelo menos do ponto
de vista tedrico, para a realidade da sala de aula.

Evidencia-se, igualmente, que o incentivo a docéncia que esse programa
ocasiona deve ser visto de forma bastante positiva, pois a melhor formacéo dos
professores € um passo fundamental para a melhoria da educacéo. Além disso,
a motivacao em seguir a carreira docente que esse programa tem causado néo
pode ser desprezada.

E necessério afirmar também que mais pesquisas acerca do Pibid podem e
devem ser feitas, para propiciar uma visdo mais concreta da contribuicdo desse
programa. Em vista de o presente estudo ter analisado e refletido somente
acerca da contribuicdo do Pibid ao graduando, a visdo é obviamente positiva,
porém, as criticas também devem ser realizadas na medida em que tragam
contribui¢cdes para a melhoria do programa.
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Mafalda Nesi Francischett, Unioeste, mafalda@wIn.com.br
INTRODUGCAO

Neste texto buscamos apresentar e compreender quais sdo 0s anseios e
necessidades do professor sobre seu olhar na formagdo no PDE. Programa
gue teve as discussdes iniciais em 2003 e que o principal propdésito foi de
valorizar a educagio no estado do Parand. E fruto de parceria entre a
Secretaria do Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior e foi implantado
no ano de 2006 e a primeira turma iniciou efetivamente em 2007. Pelo PDE o
professor do Ensino Basico tem oportunidade de retornar a universidade, para
continuar sua formacéao, aprofundando e qualificando seus conhecimentos.

O PDE tornou-se um Programa do estado do Parana pela Lei
Complementar n° 130, de 14 de julho de 2010 com objetivo de proporcionar
aos professores da rede publica de ensino basico, novos conceitos teorico-
metodoldgicos.

De acordo com a Lei,

Art. 9°. Para participar do Programa de Desenvolvimento Educacional
— PDE, o professor devera:

| - ser professor efetivo do Quadro Préprio do Magistério da Rede
Publica Estadual com Licenciatura Plena;

Il - ter cumprido o estagio probatério;

Il - ter alcancado, no minimo, o Nivel I, classe 8.(LEI 130/2010).

O PDE é realizado em parceria com as universidades federais e
faculdades do estado do Parana, num total de trezes as instituicdes sao elas:
EMBAP - Escola de Musica e Belas Artes do Parand; FAFIPA - Fundacao de
Apoio a FAFIPA; FAFIPAR - Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Paranagud; FAFIUV - Faculdade Estadual de Filosofia ciéncias e Letras de
Unido da Vitéria; FAP - Faculdade de Artes do Parana; FECILCAM - Faculdade
Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourédo; UEL - Universidade Estadual
de Londrina; UEM -Universidade Estadual de Maringa; UENP - Universidade
Estadual do Norte do Paran&; UEPG - Universidade Estadual de Ponta Grossa;
UFPR - Universidade Federal do Paran&a; UNICENTRO - Universidade Estadual
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do Centro- Oeste; UNIOESTE - Universidade Estadual do Oeste do Parana;
UTFPR - Universidade Tecnolégica Federal do Parana.

O Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Francisco Beltrdo, desde o
ano de 2007, integra professores de Ensino Superior no PDE orientados por
professores universitarios.

De 2007 até 2011 o PDE vem trabalhando na formacéo dos professores
do NRE de Francisco Beltrdo, sendo que, em 2007 fizeram parte do Programa,
vinte e nove professores da rede publica de Ensino Basico do Paran&, no ano
de 2008 foram formados trinta e trés, em 2009 mais setenta e nove,
culminando no ano de 2010 em cento e dois, em 2012 mais setenta e nove
professores. Totalizando em seis anos trezentos e vinte e seis professores
atendidos pelo programa. As universidades Unicentro e Unioeste, sdo as
responsaveis pelo atendimento dos professores PDE do nucleo de Francisco
Beltrdo.

No Nucleo de Dois Vizinhos, o PDE também trabalha desde 2007, e
desde entéo formou cento e quarenta e trés profissionais do ensino basico. Em
2007 a turma possuia doze professores, em 2008 o total de professores foi de
dezenove, em 2009 o total de professores foi de trinta, em 2010, trinta e trés
professores e em 2012 a turma contava com vinte e dois professores PDE.
Atualmente o Nucleo de Dois Vizinhos € atendido pela Unioeste e pela

Unicentro.
MATERIAL E METODOS

O trabalho consiste em pesquisa por meio da analise dos artigos
apresentados pelos professores de Geografia que concluiram o curso PDE até
2012, por meio de: a) consulta aos artigos do PDE dos Nucleos regionais de
Educacao de Francisco Beltrdo; b) Levantamentos dos artigos junto ao Nucleo
Regional de Educacéo; c) Leitura e analise dos artigos; d) sistematizacdo dos
dados encontrados;

Buscaremos as pesquisas realizadas por professores de Geografia do

NRE de Francisco Beltrdo no periodo de 2007 a 2012. O recorte do tempo
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cronolégico se da pelo ano em que o programa iniciou efetivamente neste
Nucleo, em que formou a primeira turma. Desenvolveremos as andlises pelos
caminhos da perspectiva dialética de pensar e fazer o Ensino em Geografia.
Realizaremos entrevistas e questionarios com os professores de
Geografia, concluintes até 2012, para a coleta de dados, e, posteriormente

sistematizar as principais informagdes recolhidas.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de formagédo continuada, na carreira profissional do
professor, é de fundamental importancia, assim, como podemos ver em KADRI;
CAMPOS; SOUZA, 2011, a formacdo continuada pode ser vista como um
desenvolvimento que o professor tem durante sua carreira profissional, como

uma continuacao da formacéao inicial deste professor.

(...) o discurso da formacdo continuada surge com a intencdo de
adequar os professores aos tempos atuais facilitando o
aperfeicoamento de sua pratica educativa e adapta-la as
necessidades presentes e futuras. Historicamente, a formacdo de
professores fundamentada na racionalidade técnica e sua Vvisdo
determinista e uniforme da tarefa de ensinar, reforcada pelos
processos de pesquisas positivistas e quantitativos, potencia modelos
de treinamento que perduram até a contemporaneidade (BACH,;
SANTOS, 2011, p.5780,).

A formacdo continuada oportuniza ao professor a oportunidade de

reflexdo, aprofundamento do seu conhecimento, da sua formacao inicial.

A formacdo continuada ndo pode ser concebida como um meio de
acumulacdo (de cursos, palestras, seminarios, etc., de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre conhecimentos e praticas, de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal e profissional.
E nessa perspectiva que acredito ser necessario pensar 0s processos
de formacdo continuada e, a partir dela, incorporar diferentes
estratégias, tanto presenciais como a distancia (CANDAU, 2009
p.70).
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O PDE se apresenta como formacédo continuada, que visa possibilitar ao
professor realizar pesquisa com o auxilio de seu orientador, qualificar-se e

aprofundar seus conhecimentos através da pesquisa.

(...) o PDE é um programa de formagdo continuada implantado em
2006, envolve mais de 1000 docentes de instituicdes publicas de
ensino superior, sendo 80% das Universidades e Faculdades
Estaduais do Parana e 20% das Universidades Federais, e cerca de
cinco mil professores da rede publica estadual (KADRI; CAMPOS;
SOUZA, 2011, p.123).

Através do PDE o professor pode encontrar métodos e
metodologias diferenciadas, que possibilitem ensino de maior qualidade, tendo
em vista que com horarios cheios, ndo tem a disponibilidade de tempo para
pesquisa, ou atualizacao de seus conteudos.

De acordo com o Documento Sintese do Programa, 2012, os

pressupostos do PDE,

a) reconhecimento dos professores como produtores de
conhecimento sobre o processo ensino-aprendizagem;

b) organizacdo de um programa de formacdo continuada atento as
reais necessidades de enfrentamento de problemas ainda presentes
na Educacéo Basica;

¢) superacao do modelo de formacado continuada concebido de forma
homogénea e descontinua;

d) organizacdo de um programa de formacdo continuada integrado
com as instituicdes de ensino superior;

e) criacdo de condigBes efetivas, no interior da escola, para o debate
e promogdo de espacos para a construcdo coletiva do saber (PDE,
2012, p.3-4).

A formacao continuada ofertada, através do PDE, ao professor do
Ensino Basico, vem como uma forma de solucionar as dificuldades que o

professor encontra em seu dia a dia, na escola.

Conceituamos como Formagdo Continuada, no ambito desse
Programa, 0 movimento permanente e sistematico de
aperfeicoamento dos professores da rede de ensino estadual. Seu
objetivo € instituir uma dindmica permanente de reflexdo, discussao e
construgdo do conhecimento. Nesse processo, 0 professor € um
sujeito que aprende e ensina na relagdo com o mundo e na relagéo
com outros homens, portanto num processo de Formagao Continuada
construida socialmente. Objetiva-se que essa inter-relacdo provoque
efeitos tanto na Educagdo Béasica como no Ensino Superior, tais
como redimensionamento das suas praticas educativas, reflexdo
sobre os curriculos das Licenciaturas e sua avaliagcdo e de mais
discussdes pertinentes. Esse novo modelo de Formagdo Continuada
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também objetiva fortalecer a articulagdo entre os dois niveis
educacionais. Ou seja, entre a Educacéo Bésica e o Ensino Superior
(PDE, 2012, p.4).

A acdo mutua entre escola e universidade proposta pelo PDE, da
oportunidade de conhecer os problemas apresentados na escola, das
dificuldades encontradas por alunos e professores e na universidade, outra
caracteristica importante dessa aproximacdo é o professor PDE trazer para a
universidade a realidade do chao da escola, considerando que, muitas vezes, o
cotidiano universitario, mostra realidades diferentes da que € apresentada na

escola, muitas vezes, ndo coincidindo a teoria com a pratica.

(...) o professor PDE iniciara suas atividades nesse processo de
Formacdo Continuada elaborando um Projeto de Intervencéo
Pedagdgica na Escola, a partir das linhas de estudos elaborada pela
SEED, com base na Diretrizes Curriculares do Estado (DCEs) em
conjunto com o professor orientador das IES. O referido Projeto
constitui uma proposta de intervencdo na realidade escolar, a ser
estruturada considerando os trés grandes eixos que compbe o
programa: | - Atividades de integracao tedérico-praticas. Il - Atividades
de aprofundamento tedrico. lll - Atividades didatico-pedagogicas com
utilizagdo de suporte tecnolégico (PDE, 2012, p.4).

O professor PDE tem um periodo de afastamento da escola para
realizar suas horas de formagédo continuada e para desenvolver sua pesquisa
junto as universidades e professor orientador.

De acordo com Kadri; Campos; Souza (2011), o PDE é um
Programa com duracdo de dois anos, totalizando uma carga horaria de 935
horas. E realizado por seis universidades Estaduais, seis Estaduais e duas
Federais do Parana. Durante o primeiro ano de formacdo o professor pode

afastar-se 100% de suas atividades e 25% no segundo ano.

Cada professor PDE realiza uma intervencdo pedagdgica na escola,
onde implementa uma proposta que envolve alunos (em sua grande
maioria) ou professores ou, no caso da gestdo escolar, a
administracdo escolar. Também, este professor produz material
didatico, artigo e formam com os seus pares da rede um grupo
trabalho. Este grupo corresponde a uma atividade desenvolvida a
distancia, por um periodo médio de oito meses, e proporciona
discussbes sobre a proposta de pesquisa do professor PDE, onde
também socializam as atualizacdes e inovacBes que passaram a
conhecer nas IPES. A atividade é denominada de Grupo de Trabalho
em Rede — GTR e é desenvolvida no ambiente moodle, através da
Internet (SILVA, 2009, p. 4277).



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

O professor PDE, mesmo estando afastando durante sua
formacdo, esta em direto contato com a escola, pois sua pesquisa é
desenvolvida a partir de possiveis solu¢bes para problemas e novas praticas
pedagdgicas no ensino.

O Programa concebe a formacéo continuada como um processo, ou
seja, a formacao é constante, envolve uma realidade complexa e
dindmica, necessita da participacdo ativa do préprio professor,
apresenta uma unidade metodolégica que prima pela articulacéo
teoria-pratica, € individual, no entanto tem importantes interfaces
coletivas (BACH; SANTOS, 2011, p. 5779).

O PDE visa a melhoria da educacdo publica paranaense, tem
fundamental importancia neste contexto de mudanga no sistema educacional,
dessa forma, é inegavel que busquemos juntamente aos professores, 0s
sujeitos envolvidos nesse processo, os resultados, ou néo, obtidos durante este

processo.
CONSIDERACOES FINAIS

O programa langou em 2011 o “Caderno PDE - O professor PDE e os
desafios da escola publica paranaense”, nestes cadernos estdo os resumos
dos artigos produzidos pelos professores durante a formacéo, correspondentes
as turmas de 2007 e 2008, a secretaria de educacdo apresenta ainda a
perspectiva de que em breve seréo lancados os cadernos de 2009 e 2010.

Nos cadernos, durante esses dois primeiros anos, os professores PDE
de Geografia construiram cento e quarenta e cinco artigos. Sendo oitenta e
nove em 2007 e cinquenta e seis em 2008.

Por meio do PDE o professor tem a possibilidade de se aproximar da
universidade e desenvolver sua carreira de professor pesquisador, que muitas
vezes, com carga horéaria de aulas preenchida, ndo tem possibilidade.

A realidade do PDE nas escolas mudou sua pratica? Quais continuam
sendo o0s anseios que o Ensino de Geografia na Educacédo Basica de nossa

Regido?
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INTRODUGCAO

Desde que comegcamos como bolsistas do projeto PIBID em
agosto de 2012, sempre nos ficou muito claro que o papel do professor e
também da propria Geografia € desafiante, dizemos isto porque é no contato
direto com a escola que o aluno de licenciatura e futuro professor percebe na
pratica questbes que, muitas vezes nunca foram debatidas em suas cadeiras
de educacado, ndo porque foram esquecidas ou deixadas de lado, mas sim
porque a sala de aula €, sobretudo um local de intensas relacdes interpessoais,
relacbes entre sujeitos que estado formando suas opinides enquanto cidadaos e
gue estdo em constante descoberta, tanto de si mesmos quanto do mundo a
sua volta, sujeitos que sentem-se muitas vezes inseguros e desprotegidos
diante de um relacionamento familiar bastante conturbado e encontram na
escola um local para depositar suas frustracdes e caréncias. Consideremos o

gue diz Castrogiovanni e Costella (2007, p. 24):

No momento em que o professor se depara com um grupo de
alunos, ele esta diante de inimeras histérias de vida, com a origem
em diferentes espacos que refletem por sua vez diversas
ambiéncias. Ele precisa ter o dominio técnico do contetdo
trabalhado como também o dominio pedagdgico, respeitando
inUmeras possibilidades de mediar a constru¢do do conhecimento.

Percebemos também que ha certa resisténcia dos alunos para aprender,
nao entendem o papel da escola e ainda menos das disciplinas que la séo
trabalhadas, muitas vezes porque perde-se na escola o sentido epistemoldgico
das matérias e acabam ndo cumprindo seu papel enquanto disciplina escolar,
tornando-as vagas e sem sentido. Por conta disso, a pergunta que
seguidamente ouvimos e muitas vezes ja até fizemos enquanto aluno ressurge:
“Por que vir para a escola se é so procurar na Internet?”, acreditamos que uma
explicacdo para a relacédo tensa entre aluno/escola, aluno/professor é a falta de
aproximacdo com a realidade dos educandos e seu cotidiano, ainda segundo

Castrogiovanni e Costella (2007, p.8):
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[...] temos sentido que a escola estd cada vez mais distante dos
educandos, fazendo com que acabem presenciando mais conflitos
do que trocas, mais vazios que satisfagfes. Essa € uma realidade
gue professores de escolas publicas ou privadas enfrentam durante
seus duzentos dias letivos.

Acreditamos nisso e foi buscando uma aproximacao da escola com o
aluno, bem como uma oportunidade de trocas e experiéncias que optamos
fazer uma saida de campo, além disso, consideramos alguns outros pontos
pertinentes, tais como: A turma, agitada, quando apresentdvamos situacdes
desequilibrantes e desafiadoras tornava-se curiosa e atenta as explicacées,
percebemos entdo que a curiosidade despertada nos alunos seria um bom
ponto de partida para inicio dos trabalhos. Tendo o professor papel singular
nesta etapa, sabendo conduzir a turma a duvida ou como pondera Freire

(2011, p. 83) ao tratar da curiosidade:

Neste sentido, o bom professor € o que consegue, enquanto fala,
trazer o aluno até a intimidade do movimento e de seu pensamento.
Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar, Seus
alunos cansam, ndo dormem.

Outros pontos importantes nos levaram a fazer a saida, como a
possibilidade de trabalhar no campo conteddos da sala de aula, como
orientacao, representacao e localizacdo. Percebiamos, considerando os modos
operacionais de aprendizagem, segundo Piaget, que muitos tinham
dificuldades em compreender tais nocées em sala de aula, eram alunos que
operavam, em sua grande maioria, no modo concreto devido a falta de
estimulo e de uma alfabetizacdo cartografica adequada, tinham dificuldade em
passar para o modo de operacao formal, por estarem ainda muito no modo
concreto necessitavam constantemente de exemplos, muitos ainda sem o
egocentrismo bem trabalhado, dificultando a descentralizacdo de si mesmos
para entenderem conceitos abstratos, percebemos que tais dificuldades
poderiam ser facilitadas pelo trabalho no campo e suas atribuictes,
favorecendo um conhecimento do mundo em primeira mdo e podendo
relacionar o que esta sendo visto na saida e o que foi visto em sala de aula,
articulando teoria e pratica, elementos que nem sempre conseguem trabalhar

juntos, onde geralmente foca-se mais na primeira. Como local de tentativa a
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esta articulacdo e de estudo escolhemos o Jardim Botanico pela sua grande
diversidade de espécies, a possibilidade de trabalhar os conteudos vistos em
sala de aula através de um trajeto feito em sua grande area e a possibilidade
de trabalhar questbes de educacédo ambiental, valorizando a preservacao das
espécies.

Jardins Boténicos sao areas protegidas, constituidas por cole¢cbes de
plantas vivas e que sao cientificamente reconhecidas, organizadas,
documentadas e identificadas, para que se possa estudar, pesquisar e
documentar a flora regional, acessivel ao publico, serve também a educacéo, a
cultura, ao lazer e a conservacao do meio ambiente.

O Jardim Botéanico de Porto Alegre foi inaugurado em 1958, expondo
colecdes de palmeiras, coniferas, cactaceas, entre outras. Em 1974 foram
criadas colecdes botanicas de espécies arboreas (arboreto) organizadas por
formacOes florestais, familias botanicas e grupos tematicos, o Jardim possui

atualmente uma area de aproximadamente 39 hectares.

OBJETIVOS

Para que a atividade cumpra com seu papel, tendo no final da atividade
os alunos vivenciado o que planejadvamos e que também pudesse satisfazer
nossos questionamentos e resultados esperados, tracamos como objetivo
geral: Desenvolver alternativas através da saida de campo ao Jardim Botanico
para trabalhar conceitos da Geografia, aproximando a teoria com a pratica,
tornando o conteudo mais atrativo e instigante aos alunos do ensino
fundamental. Enquanto que o0s objetivos especificos que favorecem o
encaminhamento do trabalho até objetivo geral foram: Trabalhar habilidades
como orientacdo, localizacdo, representacdo e descricdo considerando a
disposicdo dos diferentes objetos componentes do espaco, como também
observar a vegetacdo nativa e exotica, aproveitando a grande diversidade de
plantas que o Jardim Botanico de Porto Alegre proporciona, também

consideramos explorar a relacdo homem a natureza a partir desta observacao.
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CAMINHOS METODOLOGICOS

Toda atividade para que cumpra com seu papel e alcance seus objetivos
€ preciso que tenha bem definida a metodologia, porém, preferimos chamar de
‘caminhos metodologicos” porque € realmente através de um “caminho” que
pensamos em trabalhar a atividade para o Jardim Boténico, desta maneira
entendemos o inicio do caminho uma iniciacdo (em sala de aula) com o que
sera trabalhado, apds essa etapa, a atividade propriamente no campo e no final
do caminho pretendemos encontrar 0s objetivos tracados anteriormente

Em um primeiro momento, para comecar a atividade pensamos entéo
gue motiva-los a participar desta saida de campo seria a melhor forma, até
mesmo porgque encontrdvamos sempre uma turma bastante desinteressada
com as atividades que eram propostas pelos professores. Percebemos que a
esta motivacdo gerada neles serviria como aliada no processo de
aprendizagem e na percepgao da importancia do contetdo estudado. Como

considera Kolevzon e Maloff (1968, p. 34).:

[...] A Motivacdo tem como finalidade o ganho dos seguintes
objetivos: garantir a adaptacdo, despertar o interesse, dar clareza
ao que se busca e apresentar um problema que pode ser resolvido
pela turma. Além disso, a utilizacdo da motivacdo tende a dar forma
ao material que se discutird e estudard de maneira que resulte em
um desenvolvimento do tema de maneira légica e ordenada.

Partindo deste pressuposto, uma aula antes da saida de campo, o0s
bolsistas explicaram que a atividade da proxima aula seria diferenciada, mas
ainda assim deveria ser vista como uma aula, porém, em campo, onde
poderiamos aplicar os conteludos que estavam vendo. Esta aula seria
vivenciada em outro espaco, o Jardim Botanico de Porto Alegre, como muitos
nao sabiam o que era este espaco explicamos a eles considerando a riqueza
do mesmo, sua dimensdo, a diversidade de espécies encontradas e a
importancia deste para o municipio de Porto Alegre. Em seguida foram feitas
algumas perguntas desequilibrantes para que os alunos pudessem refletir até a
saida: “Encontramos as mesmas plantas em todos os lugares? Por que isso

acontece”, “Qual a fungao das plantas na natureza?”, “Ao desmatarmos, de que

forma estamos prejudicando o planeta?”. Percebemos que esta conversa
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anterior conseguiu envolvé-los melhor na atividade e modificar um pouco a
imagem que a saida seria mais um “passeio”.

No dia da saida, j& no Jardim Botéanico, os bolsistas tiveram mais uma
conversa com a turma e aqui, cabe salientar a boa relagdo que sentimos com
os alunos, percebemos que estavam dispostos a ajudar e fazer com que a
atividade transcorresse bem, isto surpreendeu positivamente a nds, pois
achavamos que poderia haver algum problema com o grupo, 0 que nédo
aconteceu, pelo contrario, ficaram dispostos e participaram durante a tarde. Foi
dito aos alunos que a partir dali todos eram “detetives” e que para poder
cumprir suas missdes naquela tarde deveriam investigar, perguntar e sempre
considerar a localizagcédo do sol e dos pontos cardeais para ndo se perderem.
Para ajudar nesta investigacéo, no inicio da saida entregamos a cada aluno um
roteiro com um mapa tematico do Jardim Botanico com alguns pontos
marcados que paramos para analisar, em cada ponto havia um espaco para
anotarem suas observagdes, uma Rosa dos Ventos sem nenhum ponto cardeal
escrito, pois ela deveria ser preenchida durante o trajeto, considerando
aspectos como disposi¢cdo dos musgos e luz solar, que os bolsista chamaram
atencdo durante o trajeto, finalizando roteiro colocamos mapa do Jardim
Botanico visto em varias escalas, no mapa de Porto Alegre, em seguida no do
Rio Grande do Sul e por fim no do Brasil, fazendo o aluno perceber a
integridade e conservacdo do espagco € como 0 mesmo espaco esta inserido
também em outros.

Desta maneira, tivemos o cuidado de seguir os pontos pré-determinados
pelo roteiro, 0 que nem sempre aconteceu e alteramos a rota duas vezes para
sanar a duvida dos alunos. Os bolsistas, juntamente com a professora também
tinham o roteiro em maos e em cada ponto contribuiam explicando a
particularidade da arvore que estava sendo vista e onde ela estava localizada
no nosso estado. Também auxiliavam os alunos para que estes conseguissem
localizar-se no mapa através dos pontos cardeais e que conseguissem
perceber o deslocamento que estavam fazendo no Jardim no proprio mapa
deles. Salientamos também que para ajuda-los e estarmos seguros no que

iriamos encontrar no Jardim, a pré-visita que fizemos ao Jardim Botanico antes
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de trazer os alunos foi de grande utilidade, nesta oportunidade pudemos tracar
0 roteiro e analisar 0 que seria pertinente mostrar aos alunos, como sugere
Thralls (1965, p. 131):

O professor deve familiarizar-se com o roteiro e o local a ser
visitado. Ao estudar o roteiro deve anotar os aspectos naturais e
culturais a serem observados, garantindo assim seu
aproveitamento. As relagcfes geogréficas relevantes que devem ser
discutidas, precisam ser anotadas.

O trajeto estabelecido favoreceu a explicacdo mostrando arvores
nativas, exéticas e também alguns sinais praticos de orientacdo, como a
disposigdo dos musgos nas arvores, ou seja, considerando que o sentido sul’
recebe menos luz solar é 0 que mais tem musgos, outros exemplos como a
disposicao do sol no horéario da tarde e irem completando a Rosa dos Ventos
gue se encontrava vazia no roteiro, ajudou a construir efetivamente no¢des de
orientagdo que ja haviam sido vistas em aula. No final do trajeto, depois de
passar por todos os pontos, analisarmos os diferentes tipos de espécies,
considerarmos aspectos de orientacéo e localizagéo, a “missdo” destinada aos
alunos no inicio da saida estava cumprida. Cabia a n0s agora, bolsistas e
professora, fazer com que as contribuicdes da saida de campo ndo acabassem
ali, mas impulsionassem com questionamentos e inquietacdes os alunos para a
préxima aula na escola, finalizando a atividade.

Na aula apdés a atividade, de volta a escola e a costumeira sala de aula,
retomamos como foi a saida de campo, percebemos que a saida de algum
modo incentivou os alunos, a turma continuava agitada, mas naquela aula a
agitacdo se dava em torno do que foi visto e debatido na saida de campo. Para
finalizar e também servir como forma de revisdo aos alunos, penduramos o
mapa do Rio Grande do Sul na sala de modo que todos pudessem enxerga-lo
bem, dividimos a turma em grupos de quatro integrantes e entregamos um
mapa do estado em uma folha A4 e em outra folha, diversas espécies nativas
do estado e que foram vistas na saida. Desta maneira, perguntando aos alunos
e demonstrando no mapa pendurado na sala questiondvamos onde no estado
encontrava-se tal espécie (Corticeira do Banhado, Erva-Mate, Araucéria etc) e
eles, com o0 que anotaram no roteiro e com as nocdes de orientacdo mais

trabalhadas nos diziam em que sentido encontrava-se a espécie no mapa,
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conforme chegadvamos as conclusdes eles recortavam a figura da espécie que

receberam e colavam no seu mapa.

CONSIDERACOES FINAIS

Chegando ao final deste trabalho e refletindo sobre nossas praticas
pedagdgicas e como as mesmas podem impactar e serem impactadas pelos
alunos, acreditamos que o termo “conclusao” nao é o mais adequado, visto que
o trabalho em sala de aula nunca esta concluido, ele sempre modifica, nos
surpreende, nos faz buscar novos conhecimentos e grandes certezas podem
tornar-se duvidas que nos impulsionam a continuar o trabalho.

Porém, o que podemos perceber, foi o resultado positivo que a atividade
apresentada teve nos alunos, percebemos que mesmo uma turma conhecida
por ser dificil de trabalhar, ao envolvé-la bem na atividade e fazer com que
vejam um sentido ao fazé-la, essa turma provavelmente ira cooperar.
Percebemos também o quanto a organizacdo é algo imprescindivel quando se
trata do planejamento de uma atividade, sobretudo uma atividade pedagdgica,
a falta de organizacédo pode trazer inseguranca a quem esta conduzindo e os
alunos percebem isso, ficando dispersos e ja néo contribuindo tanto,
percebemos que o terceiro e Ultimo momento em sala de aula torna-se mais
rico e proveitoso com uma boa organizacao prévia, verificando as imagens e os
mapas a serem distribuidos por exemplo.

E notavel também o quanto uma saida de campo pode servir como um
rico recurso pedagogico, ainda mais considerando a Geografia, poder sair do
rotineiro ambiente de sala de aula, estudar e (re) conhecer o mundo em
primeira mao exige um envolvimento por parte do aluno e do professor, desta
maneira a relacao professor/aluno foge um pouco da visédo errbnea que temos
muitas vezes de hierarquizacdo em sala de aula, de o professor estar acima de
gualquer um, ndo queremos dizer aqui para desqualificar o papel do professor,
mas sim que este na saida de campo, tem a oportunidade de construir o
conhecimento junto a seu aluno, cada qual cumprindo seu papel.
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Adaptacdes praticas do conteudo de geografia fisica para o
atendimento de uma turma de um sexto ano do ensino
fundamental, de uma escola de Pelotas RS

Caroline Dutra Bilhalva, UFPel, carolinegeoufpel@gmail.com
INTRODUCAO

Este trabalho tem por intento apresentar os resultados obtidos através
da efetivacao do estagio obrigatorio do curso de graduacao em Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal de Pelotas. E importante elucidar que o

mesmo foi desenvolvido em uma Escola Estadual no municipio de Pelotas com
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uma turma de sexto ano do ensino fundamental, momento no qual os discentes
passam a interagir diretamente com os contetdos da geografia fisica.

Dentro dessa contextualizacdo levantamos uma problematica, que faz
jus a abstracdo dos temas desta area especifica da geografia. Tal demanda
implica na necessidade de adaptar e elaborar ferramentas com o objetivo de
clarificar a compreensdo dos educandos sobre as tematicas que estédo
distantes das realidades vivenciadas pelos mesmos.

Para alguns tedricos, como Paulo Freire (1996, p.71), precisamos nos
mostrar sensiveis, a ponto de desvendar o mundo vivido pelo aluno e a partir
destas constatacdes, comecar a pensar em meios para estimular a reflexao
destes discentes. Entendemos que o fomento da curiosidade nos alunos
representa o impulso necessario para que 0S mesmos possam romper com o
simples acumulo dos conteudos e através das reflexdes construam o
conhecimento.

No contexto do tratamento dos temas que remetem ao espago
geografico e aos fusos, podemos considerar que as dinamicas aplicadas em
sala de aula serviram como problematizacdes, despertando os alunos para
essas curiosidades geograficas.

No caso dos conteudos astrondbmicos da geografia, mais
especificamente, a teoria do Big Bang e as diferentes fases da lua, chama a
atencdo o distanciamento existente entre os objetos de estudo e o mundo
experimentado pelos alunos. Mas ndo podemos desconsiderar que estes
processos, mesmo um tanto abstratos, tém impactos diretos nas nossas vidas,

portanto, precisam ser identificados e compreendidos.
MATERIAL E METODO

Para alcancar o intuito aludido, foi aplicado o método indutivo?®, o qual

possibilitou aos alunos experimentarem a pratica como ponto de partida para a

?¢ Conforme expressa Lakatos e Marconi (1991) o método indutivo caracteriza-se pelo processo
no qual o pesquisador por meio de um levantamento particular chega a determinadas
conclus@es gerais, ou seja, parte-se do especifico para o geral.
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construcdo dos seus saberes. Apés os testes, os alunos puderam confrontaram
as suas percepc¢des com as teorias cientificas. Os materiais utilizados para as
dindmicas ludicas foram os mais diversos possiveis, tais como um ovo de
galinha, graos de milho e uma bandeja para explicacdo da teoria do Big Bang.
Ja para a simplificacdo do entendimento sobre as fases da lua, foi elaborada
uma pequena maqueta, utilizando-se, para tanto, bolas e discos de isopor,
E.V.A, cola e suporte de baldes para mesa. Além disso, para o esclarecimento
das inter-relacdes que ocorrem no espaco geografico foi empregado o uso de
um rolo de cordédo e uma bexiga. Por fim, na introducdo do contetdo de fusos

horarios, uma lanterna e um globo serviram como recursos.
BIG BANG

Como se sabe a teoria do Big Bang € a mais aceita para a explicacao da
origem do universo, nao quer dizer que seja a Unica, este ponto deve ser muito
bem esclarecido para os discentes, levando em consideracédo o respeito para
com as suas religides. Deve ficar estabelecido que se trata de uma explicacao
cientifica, portanto, € diferente das concepcbes que seguimos nas mais
variadas religides.

Com o ovo nas maos e uma bandeja disposta no chdo da sala de aula,
anunciamos que a aula sera sobre a teoria do Big Bang. Para dar continuidade
€ necessario que o professor explore a sua habilidade para dramatizar. Na
sequéncia, andando entre os alunos e sacudindo o ovo, devemos perguntar o
gue existia antes do surgimento do universo. Além dos questionamentos,
podemos nos referenciar em Faria (2013) e colaborar informando que no ano
de 1927, Georges Lemaitre (cosmologo belga) se baseou na teoria da
relatividade do Albert Einstein e também em outros cientistas para a
formulacdo da teoria do Big Bang. E valido mencionar que para se chegar esta
hipétese, muito se estudou o espaco. Mas foi através da analise dos
movimentos das galaxias que se afastavam da Via Lactea, bem como outros
estudos voltados para o campo da fisica, que se concluiu o conceito da grande

explosao.
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No momento em que a abordagem é direcionada para o evento da
explosdo, o ovo devera ser quebrado dentro da bandeja no centro da sala. A
discussdo devera ser mediada, para que a dindmica consiga ser associada
com a teoria. Os alunos precisam apresentar suas impressdes sobre o que
entenderam. No entanto, a explanacéo necessita ser esclarecedora, relatando
gue a matéria e energia contida dentro do ovo, submetida a elevada presséo,
acabou explodindo, fato muito semelhante com o aconteceu durante o Big
Bang, e foi do material desta detonacdo que se formaram as galaxias. Neste
instante dé um grédo de milho para cada um dos discentes e solicite para que
cologuem os grdos no ovo a fim de representar as galaxias no universo,
depois, problematize ressaltando que existem muito mais galaxias do que
aguelas quais representaram.

FASES DA LUA

As fases da lua foram trabalhadas com base no estudo de uma
maqueta, um disco de isopor serviu de base para fixar os suportes que
marcavam o movimento da lua ao redor da Terra resultando nas quatro fases

da lua. Esta técnica € autoexplicativa nas fotografias que seguem.

Foto 2 : Lua Crescente

n ¢

Dl, alua e a

terra. Com o E.V.A gade.s bt -- purpurinas
Foto 3: Lua Cheia Foto 4 : Lua Minguante
vermelhas, a Terra tor—rop - 2 —— zar a parte

iluminada pelos raios solares, bem como uma metade escura, para referenciar
a noite. O mesmo foi feito para a Lua, metade da bolinha foi forrada com E.V.A
amarelo e a outra parcela com uma tonalidade mais escura para representar a
sombra. Depois € s6 movimentar a lua ao redor da Terra considerando que o

amarelo devera ficar sempre voltado para o Sol.
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Foto 5: Visdo aérea e ampliada da maqueta

ESPACO GEOGRAFICO

Para definir as inter-relacbes que ocorrem no espaco geografico,
apanhamos a ponta de um rolo de corddao e passamos 0 mesmo para um
colega aleatorio, isto devera acontecer até que todos figuem ligados por uma
grande teia. No final devera ser introduzido no meio do emaranhado uma
bexiga, com o intuito de proporcionar uma reflexdo sobre a importancia das
conexdes que estabelecemos no espaco geografico, sendo assim, a reflexao
devera permear o trabalho coletivo com o foco de assegurar a integridade do

planeta. Esta dindmica pode ser utilizada em contextos variados.

FUSOS HORARIOS

Esta pratica € bastante conhecida e muito importante para inserir o
educando no conteudo dos fusos horarios. A mesma versa o emprego de um
globo e uma lanterna para explicar a incidéncia solar sobre a Terra em
diferentes espacos temporais. Temos o conhecimento, que por volta do meio
dia o sol atinge o seu ponto mais alto no céu, iSso vai ocorrer em uma
determinada faixa vertical sobre o planeta, em um Unico momento no dia. No
entanto, para que a crianca avance no estudo do tema € necessario que ela

tenha estas nocdes iniciais muito bem compreendidas.



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

RESULTADOS E DISCUSSOES

O estagio obrigatorio nos cursos de licenciaturas € um momento muito
importante, este periodo oportuniza uma prévia do efetivo exercicio de
docéncia. Para alguns pesquisadores o estagio pode ser comparado com o que
conhecemos na geografia por divisor de aguas®’, ou seja, a pratica pode
acabar fazendo com que muitos graduandos de licenciaturas coloquem em
prova as suas expectativas para com o futuro exercicio da profissdo. Com base
nas experiéncias obtidas durante os estagios, alguns académicos acabaram se
questionando quanto & continuidade ou desisténcia da profissdo de professor®.

O presente trabalho € de alguém que resolveu continuar na docéncia,
sendo assim, contempla as narrativas referentes as adaptacOes praticas do
contetudo de geografia fisica para o atendimento de uma turma de um sexto
ano do ensino fundamental, de uma escola de Pelotas RS. Para tanto
preferimos ndo expor o nome da instituicao, por avaliarmos necessario apenas
a divulgacdo das praticas desenvolvidas e ndo os dados sobre o local onde
foram aplicadas.

O propésito da comunicacdo € compartilhar os ensaios a fim de que
possam servir como sugestio para outros académicos na mesma condi¢éo. E
interessante levar em conta que ndo foram somente esses, 0s conteddos
trabalhados durante o periodo de vinte horas na disciplina de geografia no

sexto ano. Mas é de se notar que a explicacédo pratica da teoria do Big Bang,

”” Divisor de aguas neste contexto ndo possui o sentido literal da expressdo, que é

compreendida como o ponto mais alto que divide as aguas pluviais. A expressao foi utilizada
em comparagdo com o papel do estagio nos cursos de licenciaturas. Dessa forma, o estagio
teria o poder de dividir os alunos estagiarios em dois grupos, 0S que querem seguir na
profissdo de educadores e 0s que apds a experiéncia optam por abandonar estas carreiras.
(SOBARZO, L.; MACIEL. P.; PITANO, S. 2009, p. 1 - 8)

*® E importante considerar a colocacédo de Rubem Alves (1933) no que tange a diferenciacéo
entre professores e educadores. Para o autor, professores seria um trabalhador, no caso na
area da educacdo, sem um envolvimento com a causa social, no entanto, educador seria 0
oposto, ou seja, um elemento preocupado e comprometido com a sociedade, neste sentido
concordamos com o pesquisador, que ser educador é muito mais que uma profissdo, € um
compromisso com um futuro melhor para todos.



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

as fases da lua, o espaco geografico e os fusos horarios, ganharam destaque
referente as outras exposicoes.

Como mencionado anteriormente o sucesso de aprendizagem de alguns
conteudos da geografia depende do nivel de abstracdo dos alunos, nesse
contexto enfocamos muitas dificuldades nas abordagens voltadas para os
referenciais de recorte astronémico.

De acordo com a teoria da “formacdo do conhecimento” proposta por
Jean Piaget (1978) se sabe, que existem distintos niveis de construcdo do
conhecimento, “esquema, assimilacdo, acomodacdo e equilibragdao®”. E
significativo que o educando perpasse cada um destes niveis para que alcance
0 apice do aprendizado, porém, nem sempre acontece desta forma e o aluno
acaba nao aprendendo de maneira satisfatoria. Em muitos casos, o discente
acaba ficando com alguma lacuna na formagdo dos conhecimentos e néo
consegue avancar. Também € comum que as criangas sejam estimuladas de
maneiras diferentes pelos seus pais ou outras pessoas ao seu redor, porém, é
valido mencionar, que além de receber estimulos diferentes, cada individuo
contempla um tempo préprio de aprendizagem.

De acordo com tantas disparidades presentes em uma Unica sala de
aula, os futuros profissionais precisam fazer o possivel para equiparar as
formas e os tempos de aprendizado. Para tanto € necessario estimular todos
0s sentidos das criancas, para que elas possam construir seus conhecimentos
explorando as mais variadas possibilidades. Além disso, sabemos que embora
0 estagio tenha se desenvolvido em uma sexta série e todos deveriam dispor
de abstracéo suficiente para compreender os conteidos menos palpaveis, isto
nao é a realidade que encontramos, sendo assim, avaliamos a importancia da
representacao visual.

O Big Bang é um tema que naturalmente desperta interesse. Os seres
humanos, sempre se sentiram instigados quanto a origem do universo, de fato,
aos doze anos de idade (idade média da turma em analise), podemos dizer que

0s animos estao efervescentes por respostas como estas, mas para tanta

» Para saber sobre o0s niveis da construcio do conhecimento consultar

http://penta.ufrgs.br/~marcia/teopiag.htm - acessado em 01/06/2013.
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expectativa, ndo achamos que seria justo chegar a sala de aula e
simplesmente contar toda a historia. De tal modo, se pensou em um teatrinho,
com um ovo, uma bandeja e alguns milhos, cujo jA foi apresentada na
metodologia desta comunicagao.

Quando a proposta supracitada foi aplicada no estagio alguns
comecaram a sorrir, enquanto outros apostavam se 0 0ovo seria ou nao
guebrado. Na préatica a gema do ovo ndo estourou misturando-se com a clara,
neste caso, € comum que 0s educandos perguntem se a mesma representa o
sol. Nessa linha de raciocinio, consideramos que a dinamica poderia ser
utilizada também para a ilustracdo do Sistema Solar, para tanto a gema
representaria o sol e os milhos, por exemplo, os planetas. E se notar que nio
foi esta a idéia inicial, a explicacdo teve que ser retomada e conduzida
claramente para que nao acontecessem confusfes. Embora se perceba a
flexibilidade da dinamica, podendo a mesma servir para 0os dois momentos, Big
Bang e Sistema Solar, é preciso que fique esclarecido para os alunos que 0s
processos relatados séo diferentes. Para resumir, 0 primeiro originou o
Universo e o segundo o Sistema Solar.

E interessante que o educando reconheca o seu lugar no universo, para
tanto é indispensavel articular o raciocinio encadeado, elencando as possiveis
relacdes existentes entre os espagos. Mencgao especial deve ser feita do “local
para o global” (NIDELCOFF, M. 1979). E preciso compreender que vivemos em
um planeta, localizado em uma galaxia chamada Via Lactea, que € uma entre
outras galaxias existentes no universo. E digno de notar mencionar que dentro
desta galaxia chamada Via Lactea existem inUmeros sistemas semelhantes ao
Sistema Solar, logo, um dos planetas em torno do Sol, no Sistema solar é a
Terra, o planeta em que habitamos. Em sintese apds a aplicabilidade da
atividade concluimos que a mesma proporcionou uma grande interacdo da
turma com o conteudo pautando-se na dinamica descontraida.

Para problematizar as fases da lua, em um primeiro momento foi
utilizado uma lanterna e alguns alunos voluntarios para representarem o sol, a
terra e a lua, porém ndo obtivemos éxito, os envolvidos ndo conseguiam se

perceberem nos determinados papéis, portanto ndo compreendiam o evento.
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Prop6s-se, deste modo, o estudo por intermédio de uma maqueta. Com esta
ferramenta puderam analisar e refletir sobre as quatro fases da lua. De acordo
com Castrogiovanni (2010, p. 74-75) as maquetas sao “modelos
tridimensionais do espacgo” e o trabalho com as mesmas “mistura o real com o
possivel”.

Interessante, que depois da interacdo com a representacao cartografica,
os discentes retomavam a primeira tentativa de exercicio, com a lanterna, e se
apresentavam bastante esclarecidos sobre o conteudo.

No levantamento sobre o espaco geogréfico, as inter-relacées puderam
ser percebidas e questionadas. Porém, observou-se certa agitacdo dos alunos
na dinamica de grupo, isto prejudicou o andamento das atividades.
Acreditamos que essa atividade tenha potencial, porém, para alcancar o
sucesso, aconselha-se que seja aplicada em uma turma que apresente
relacionamento tranquilo entre os colegas.

Na ultima proposta, sobre os fusos, os alunos interagiram naturalmente,
todos foram para a volta do globo, uns manipulavam a lanterna, enquanto
outros giravam o globo. Apesar de extremamente simples, o valor desta
didatica preparou a base para a continuidade do conteudo de fusos horarios.
Castellar e Vilhena (2010, p.06) contribuem dissertando sobre a importancia
das dinamicas para o aprendizado, “espera-se, em uma pratica de ensino mais
dindmica, que o aluno possa nao s6 dar significado, mas compreender o que
esta sendo ensinado”.

Apés o término das tentativas de tornar o contetudo palpavel, foram
percebidos alguns resultados positivos, tais como o interesse dos educados
pelo que estava sendo trabalhado, bem como o aprofundamento teoérico.
Também foi possivel observar a facilidade com que os alunos respondiam a
guestdes pertinentes e a expressiva aprovacao em avaliacdes voltadas para o

recorte das abordagens.

CONSIDERACOES FINAIS
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Avaliamos que para que o aprendizado se efetive, seja necessario
preparar algumas situagdes favoraveis para esse desenvolvimento, isso requer
contemplar as ferramentas e problematizacdes do campo da educacgao. Outra
iniciativa que ganha visibilidade é a de tornar material, 0 que anteriormente
estava abstrato, entende-se que tal atitude possa contribuir satisfatoriamente
para o conhecimento e incentivo a participacao dos alunos em sala de aula.

Sendo assim, podemos concluir que com o uso de criatividade podemos
materializar situacdes abstratas, e por meio destes empreendimentos, marcar

relevantemente o aprendizado de nossos alunos.
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Um estudo sobre a contribuicdo do PIBID e do estagio de
docéncia na formacao do professor de Geografia

Barbara Goncalves Fornerolli, UDESC
Kelenn Sobé Centenaro, UDESC

INTRODUCAO

Com a finalidade de estimular o licenciando a conhecer a realidade da

escola foi instituido um dos componentes das politicas publicas o Programa
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Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID nos cursos de
licenciatura. Em nosso curso foi iniciado este programa em julho de 2011,
possibilitando a participacdo em atividades concretas do exercicio da docéncia
e criando alternativas efetivas de fortalecimento da formacdo inicial e de
experiéncia real do exercicio da profisséo.

O subprojeto contempla dez bolsistas, graduandos do curso de
Geografia, distribuidos em uma escola da rede estadual de ensino do Estado
de Santa Catarina, conta com duas supervisoras da UDESC e um professor
supervisor da escola. O objetivo da proposta do PIBID Geografia da UDESC é
aproximar os licenciandos da Geografia da realidade escolar, com vistas a
promover interagdes entre a instituicdo formadora, a universidade e as escolas
de educacéo basica, no intuito de proporcionar experiéncias pedagogicas que
promovam qualitativamente a aprendizagem da ciéncia geografica e iniciacao a
docéncia.

A partir de nossas vivéncias como bolsistas, vamos apresentar alguns
registros das acdes vivenciadas na escola em que o programa PIBID Geografia
se desenvolve. A escola esta situada no municipio de Florianopolis/SC,
inserida no bairro Trindade, localizada na Avenida Madre Benvenuta, n® 463. A
Escola de Educacédo Basica Simdo José Hess pertence a Rede Estadual de
Ensino e foi criada no dia 11 de julho de 1979, hoje atende ao ensino
fundamental de 12 a 92 ano, nos periodos matutinos e vespertinos; ao ensino
médio nos periodos matutino, vespertino e noturno; e também aos alunos com
necessidades especiais.

Cabe enfatizar que os bolsistas do programa iniciaram sua inser¢cao na
escola, conhecendo a sua estrutura, seu funcionamento e as relacdes
presentes no cotidiano escolar. Neste momento, ndo mais como alunos da
educacédo basica e sim como alguém que busca se inteirar da dinamica, dos
fatos e acontecimentos de uma escola publica. A escolha de participar como
bolsistas de um Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia esta
relacionada ao interesse de conhecer melhor a area do licenciado,

aprofundando e desenvolvendo a pratica indo além das teorias que séo vistas
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em sala de aula, vivenciando com maior frequéncia os espacos escolares,

convivendo com a realidade do professor e aluno.

O ESTAGIO DE OBSERVACAO: PRIMEIRO CONTATO COM O
SABER/FAZER DOCENTE

Com este pensamento ja incorporado do programa PIBID e em conjunto
com conhecimentos pedagdgicos adquiridos durante as disciplinas do curso,
entramos no ano de 2012 como alunas da 5a fase do curso de Geografia
Licenciatura e Bacharelado da Universidade do Estado de Santa Catarina
cursando as disciplinas obrigatérias de Estagio Supervisionado em Geografia |
no primeiro semestre e Estagio Supervisionado em Geografia Il da 6a fase no
segundo semestre, que nos oportunizaram o contato com turmas de alunos do
ensino fundamental Il, cujas experiéncias relataremos neste artigo.

Para a realizacdo desta etapa da formacgdo, utilizamos o espaco da
Escola de Educacdo Basica Simdo José Hess, mesma escola a qual
realizamos as atividades do PIBID. A disciplina de estagio foi realizada
juntamente com o professor titular e os alunos do ensino fundamental das
turmas 72 e 82 do periodo da manha. Nos dividimos entre as duas turmas,
onde cada uma de nds possuia um colega companheiro de estagio durante
todo o ano, os quais também s&do nossos colegas de turma e cursavam as
respectivas disciplinas.

No Estagio Supervisionado em Geografia | que cursamos no primeiro
semestre de 2011 desenvolvemos atividades de observacdo da rotina escolar
dos alunos e nos possibilitaram entender a realidade social, econdmica, e
cultural destes. Destacamos neste periodo de estagio, a insercao em diferentes
atividades realizadas em sala de aula pelos alunos e pelo professor de
Geografia titular das turmas; pesquisamos e analisamos o planejamento das
aulas, o desenvolvimento, os conteldos e temas, as abordagens, a proposta
metodolégica e até mesmo o proprio comportamento dos alunos no

desenvolvimento das atividades propostas. Também abordamos alguns



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

aspectos importantes acerca da escola, seus alunos e a importancia desta na
sociedade local.

A observacédo presencial dentro de sala de aula é um registro que nos
trds uma riqueza de detalhes em relacdo a interacdo docente e dos alunos, e, a
partir disso que foi possivel perceber qual a postura, metodologia e didatica
utilizada pelo professor de geografia e como respondem seus alunos com tal
proposta metodoldgica escolhida no desenvolvimento das aulas. Este primeiro
momento de contato direto com a sala de aula, foi o0 inicio de um processo de
construcdo pedagdgica e, através dele, que aprimoramos nossas técnicas,
para que num segundo momento, no estagio supervisionado Il, estarmos
melhores preparados para atuar com as turmas de sétimo e oitavo ano. A
observacédo nos permitiu conhecer a esséncia e também as deficiéncias dos
alunos, e assim trabalharmos em cima das questdes levantadas, pesquisadas
e analisadas.

Ja, no Estagio Supervisionado em Geografia Il, que cursamos no
segundo semestre de 2012, tinhamos como objetivo desenvolver e trabalhar
contetudos curriculares com os alunos, propostos pelo professor titular.
Também elaboramos e participamos das atividades dentro e fora da sala de
aula, com o planejamento das aulas e o desenvolvimento das mesmas,
permitindo a troca entre a universidade e a escola, o contato direto com 0s
alunos e a insercao no cotidiano escolar.

Este segundo momento foi de maior responsabilidade e apreensdo pois
assumimos efetivamente a docéncia com aqueles alunos do ensino
fundamental, nos permitindo entdo um contato muito préximo da realidade de
um professor, dos desafios e as instigagcbes que esta nos provoca. Como
iniciamos com as aulas de docéncia em setembro do ano de 2012 e ja
tinhamos uma convivéncia desde o més de julho de 2012 com o programa
PIBID, isso nos facilitou ainda mais na atuacdo como professor estagiario, visto
gue tivemos contato com a escola, no estagio supervisionado |, apenas durante

um més no primeiro semestre de 2011, durante o periodo de observacao.

NOSSAS EXPERIENCIAS COM A REGENCIA
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Nesta parte do texto, iremos relatar nossas experiéncias no estgio
supervisionado Il que corresponde ao estagio de docéncia. Iniciamos com o
relato da Bérbara. Este retorno a escola, agora na etapa de estagio
supervisionado em que irei atuar diretamente em sala de aula representa um
desafio, pois, se no semestre passado eu estava no papel de observadora de
todos dos agentes pedagdgicos (professor, aluno e organizacéo escolar), agora
tenho que atuar diretamente na pratica como docente, colocando em prova a
teoria apreendida na universidade amparada nas experiéncias como bolsista
do projeto PIBID.

O planejamento desta segunda etapa do estagio supervisionado foi
organizado a partir dos conteudos determinado pelo professor titular da
disciplina. O tema geral foi a Asia um continente de contrastes, desenvolvido
durante os dois meses da pratica de docéncia. A falta de material sobre a Asia
refletia na dificuldade de organizar material, para explorar o conteudo,
desenvolver as atividades e a exposicdo de maneira didatica de facil
assimilacdo para que o conhecimento de Geografia pudesse se tornar
prazeroso para os alunos e deixar de ser mera obrigacao curricular.

Os desafios deste processo se da pelas novas responsabilidades
adquiridas, o trabalho constante em todas as aulas. Havia o0 medo de nao
atingir as proprias expectativas e as dos alunos, pois a todo momento, além de
estarmos lidando com pessoas, o ambiente escolar ndo era estatico e sim
extremamente dindmica e pulsante. Porém, eles nos receberam de maneira
amigavel, foram abertos a atividades propostas e todo tempo ndo se privavam
da procura pelo professor estagiario para o esclarecimento de davidas.

N&do obstante, enfrentamos problemas, ndo menos essencial ao
processo de construcdo da formacéo, como a falta de interesse e estimulo no
estudo e alta incidéncia de faltas que prejudicava o andamento das aulas, além
de outros problemas permanentes ja observados da primeira etapa de estagio
e descritos anteriormente. Mas as mudancas por parte dos alunos comparando
ao periodo de observacdo onde percebemos uma relacdo conflituosa da turma

com o professor titular foi visivel desde o primeiro dia de aula, onde todos
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estavam curiosos e possuiam expectativas. Ao longo das aulas, tinhamos que
lidar com os alunos que aos poucos foram se mostrando muito diferentes, mais
amistosos e participativos, visto que, nosso objetivo era o de analisar
principalmente o desempenho e a participagdo do aluno em sala de aula e ndo
somente a nota apresentada em prova e trabalhos, como as vezes acontece
em sala de aula.

Durante o processo, a cada aula me deparava com um momento de
satisfacdo do trabalho realizado e dos objetivos atingidos. Entretanto,
ocorreram muito momentos de frustracdo, pois toda a dedicacdo, os esforcos
no planejamento da aula e o intuito de dar o melhor para os alunos nem
sempre resultavam no retorno esperado. Freire (1996) afirma que a prética
docente exige uma reflexdo sobre a propria pratica, pois envolve um
movimento dinamico, dialético, entre fazer e o pensar sobre o fazer. Acredito
gue este exercicio ajudou a entender o processo da docéncia e proporcionou
uma reflexdo e critica sobre o trabalho realizado, importantissimo para um
futuro professor de Geografia. Considero que o periodo do estagio foi um
momento em que os alunos da turma 82 puderam ver a geografia com outros
olhos, pois havia na sala de aula a presenca de estudantes e futuros
profissionais esperan¢cosos e com vontade de mudar a realidade do ensino.
Posso dizer também que, para nds estagiarios, a turma oportunizou momentos
de reflexdo, de enfrentamento, de muito aprendizado e construcdo profissional
e pessoal.

De acordo com Pimenta (2004, p. 27), a préatica nos estagios deve incluir
as reflexdes e discussGes sobre as metodologias de ensinar e aprender e
acima de tudo.

"devem ser considerados como a instrumentalizacéo
fundamental no processo de formagdo profissional de
professores. Assim, sdo segmentos importantes na relagéo
entre trabalho académico e a aplicagdo das teorias,
representando a articulacdo dos futuros professores com o
espacgo de trabalho, a escola, a sala de aula e as relacdes a
serem construidas."”

Dando continuidade, passamos para os relatos da Kelenn sobre sua

experiéncia no estagio supervisionado de docéncia. Inicio meus relatos de
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experiéncia vivenciados durante o Estagio Supervisionado descrevendo a
turma que desenvolvi estas atividades. Era uma turma de sétima série I,
composta por 32 alunos, oriundos de diversas classes sociais. A faixa etaria
variava entre 12 a 14 anos, prevalecendo alunos de 13 anos.

Com base nas observacdes feitas no primeiro semestre, onde foi
possivel observar as aulas ministradas pelo professor titular, foi possivel
analisar o comportamento dos alunos em sala de aula e como estes
respondiam a metodologia utilizada pelo professor de Geografia, e que o
desempenho escolar dos alunos, na sua maioria, deixava a desejar. Era
perceptivel o desinteresse em aprender e participar das aulas.

Acredito que o ambiente e 0 meio social o qual estes alunos estavam
inseridos os influenciavam muito. O nivel de conhecimento deles era muito
baixo em relagéo a idade e a série em que estavam. No decorrer das aulas os
alunos apresentavam-se muito inquietos e desinteressados, em qualquer
brecha conversavam com os colegas e andavam pela sala. Notei que alguns
desafiavam o professor, mencionando palavrdes e fazendo cara feia. Poucos
apresentaram maior interesse, estes se mantinham quietos e concentrados nas
aulas. Durante atividades em grupo a bagunca tomava conta da sala de aula,
os trabalhos dificilmente rendiam, e muitas vezes o professor ndo conseguia
controlar a turma. Era muito notavel a indisciplina dos alunos e o desrespeito
com o educador. A posicdo e aceitacdo deles em relacdo a disciplina de
geografia era indiferente, para a maioria dos alunos parecia que nada o0s
interessava.

Diante da realidade presenciada no estagio de observacédo, eu e meu
colega de estagio ndo criamos boas expectativas quanto as aulas que
dariamos mais a frente para aquela turma, estivamos com medo e muito
ansiosos para descobrir como seria a recepcdo dos alunos as aulas que
ministrariamos. Ficamos realmente desmotivados, mas era preciso tentar de
alguma forma driblar este obstaculo.

Era algo completamente novo para mim, era uma experiéncia muito
diferente adentrar em uma sala de aula na condicdo de docente estagiario,

situacles inusitadas e inesperadas ocorrem a todo 0 momento, podendo estas
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nos surpreender positivamente como também negativamente. Inicialmente eu
carregava comigo certa inseguranca e tive receio da turma estranhar a mim e
meu colega de estadgio. Porém, com o passar do tempo os alunos passam a se
acostumar com a ideia de novos professores, e felizmente fui surpreendida
com 0 que passei a ver.

Ao assumir a referida turma em setembro de 2012, fomos notando, ao
longo das semanas, que estavamos comecando a ter muita afinidade com os
alunos. As aulas eram distribuidas ao longo de trés dias da semana, facilitando
nosso trabalho e ficou claro que estavam gostando da forma como eu e meu
colega estavamos desenvolvendo as atividades. E muito prazeroso saber que
aquilo que preparamos e planejamos esta funcionando, e que, gradativamente,
VOCé passa a conhecer 0s aspectos que sao indispensaveis para a construcao
de saberes, passando a entender que nao é tdo complicado assim se houver
dedicacao e concentragéo de esforgos. Nesse sentido Freire (1993 p.47) afirma
que “O educando se torna realmente educando quando e na medida em que
conhece, ou vao conhecendo os conteudos os objetos cognosciveis, e ndo na
medida em que o educador vai depositando nele a discricdo dos objetos ou dos
conteudos”.

No decorrer das aulas, nos deparavamos com alguns problemas dentro
de sala de aula, porém possiveis de lidar, como conversa entre grupo de
alunos, um ou outro que nao realizava algumas atividades, entre outras
atitudes de alunos desta faixa etaria. Além disso, também nos encontramos em
situacbes um pouco complicadas no que se refere ao tempo de aula, em que
nao calculamos corretamente o tempo de uma atividade ou exercicio, fazendo
com que a aula terminasse antes do esperado ou faltasse o tempo que era
preciso para a realizagdo desta aula. Também nos encontramos em momentos
embaracosos, de davidas em algum assunto ou mesmo nNOS Vimos
atrapalhados em algumas situacdes. Diante de tais situacdes, percebemos que
sempre podem acontecer imprevistos, porém, sdo esses que nos fazem
crescer na sala de aula como professor, sdo experiéncias as quais precisamos
passar. Ha dias ruins, em que a aula ndo é perfeita, assim como ha dias em

gue transcorre melhor do que o esperado, sdo momentos de reflexdo no qual
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temos que analisar e repensar aquilo que deu errado ou algo que poderia ser
melhor.

Posso dizer que este periodo de dois meses trabalhando com uma
turma de sétima série trouxe muita experiéncia, ndo apenas ensinamos, mas
também aprendemos muito com os alunos, com as situacdes as quais
tinhamos que enfrentar, com o desafio do estagio em si de responsabilidade,
de compromisso com nossos temporarios alunos.

Para quem antes nao tinha confianca de se portar em sala de aula,
passou a ter certa seguranga ao aproveitar 0 maximo do tempo que tinha para
as aulas, gracas a dinamica dos alunos e da turma como um todo. A ajuda das
professoras que orientaram foi essencial para o0 desenvolvimento e
planejamento das aulas, e principalmente o envolvimento no PIBID e a
convivéncia com a docéncia que o programa nos proporciona, desta forma,

todo este periodo ocorreu tranquilamente.
CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que a formacdo de um professor deva estimular um
pensamento critico e reflexivo, que proporcione ao professor certa autonomia
facilitando sua atuacdo em sala de aula, na qual ir4 se deparar com distintas
caracteristicas entre os alunos, cada um com sua individualidade. Depende da
forca de vontade do préprio profissional, que precisa investir no seu trabalho
para que ele se transforme em algo criativo, produtivo e dinamico.

O estagio supervisionado € um momento de fundamental importancia no
processo de formacdo, é um espaco de praticas e experiéncias que
possibilitam colocar em pratica as teorias compartilhadas durante o percurso de
formacédo. Envolve a reflexdo, a critica e de fato a intervencédo na vida escolar.

E na préatica que se aprende a fazer realmente, é como diz Pimenta:

“O exercicio de qualquer profissao é pratico, no sentido de que
se trata de aprender a fazer ‘algo’ ou ‘acdo’. A profissdo de
professor também é pratica. E o modo de aprender a profissao,
conforme a perspectiva da imitagéo, sera a partir da observacao,
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imitacdo, reproducao e, as vezes, da re-elaboracdo dos modelos
existentes na prética, consagrados como bons. Muitas vezes
nossos alunos aprendem conosco, observando-nos, imitando,
mas também elaborando seu proprio modo de ser a partir da
andlise critica do nosso modo de ser. Nesse processo
escolhem, separam aquilo que consideram adequado,
acrescentam novos modos, adaptando-se aos contextos nos
quais se encontram. Para isso, langcam méao de suas
experiéncias e dos saberes que adquiriram” (2006, p.07)

Para Freire (1996, p. 17), ndo ha como ser professor sem passar pela
experiéncia, da relacdo teoria e pratica, da curiosidade epistemoldgica,
observacdo do ambiente escolar, a criticidade sobre esta, e também o
reconhecimento do valor das emocgdes, a experiéncia através da sensacao do
retorno a escola.

Pdem-se a prova os conhecimentos adquiridos na universidade, no
estante das atividades no campo, pois este é considerado como um dos
importantes eixos dos cursos de formacdo de professores e como espaco
propiciador da reflexdo sendo este a finalizacdo da construcéo total de nossa
formacgao docente. De acordo com Lima (2008, p. 200), [...] cabe ao estagiario
a tarefa de fazer da experiéncia com o trabalho de campo um passo
significativo para a construcdo da identidade profissional docente e a
compreensao do processo educacional.

Porém, o estagio supervisionado ndo deve ser encarado como uma
obrigatoriedade, e sim como uma atividade essencial e proveitosa para 0s
académicos dos cursos de licenciatura, € a oportunidade de um primeiro
contato com o futuro campo de atuacdo, que possibilita articular tudo aquilo
gue ja foi idealizado e construido ao longo do curso. Nao s isso, como
possibilita ao académico certificar-se de que é realmente aquilo que ele
pretende seguir profissionalmente, pois esta pratica o faz refletir sobre sua
trajetdria, sua formacéo, e a realidade que € enfrentar uma sala de aula.

A partir desta nossa perspectiva, descobrimos o PIBID - Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia, como um complemento para a formacéao

de professores. A participacdo em programas como o PIBID e os momentos de
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estagio sdo experiéncias diferentes, mas que se complementam, levando o
futuro professor a conhecer e a entender ainda melhor a comunidade escolar e,
como consequéncia, facilita a interagdo com alunos, a transmissao das aulas,
devido a maior convivéncia com a escola, a direcdo e professores de
determinada escola.

O estagio supervisionado de docéncia e o PIBID séo dois espacos de
vivéncia que nos possibilitam compreender o processo de ensino como um
todo, pois esse processo nao inicia apenas dentro de sala de aula, tem toda
uma complexidade por tras, inclui situacfes especificas que o estagio junto ao
programa de iniciagdo a docéncia permite conhecer e entender. Unindo estas
duas praticas, h4 um maior envolvimento com os trabalhos na escola, sédo
momentos de conhecer melhor toda estrutura e o funcionamento desta, assim
como dos processos de ensino e aprendizagem. E algo que apenas com o
estagio curricular ndo é possivel agregar. Acreditamos que os académicos, que
além do estagio tém experiéncia no PIBID, estardo muito melhor preparados
para atuar profissionalmente como docentes.

O PIBID também proporciona crescimento para os professores das
escolas que estdo em contato com os pibidianos, pois assim € possivel trocar
informacdes, atividades diferentes e ideias inovadoras que possam dinamizar
suas aulas, e modificar um pouco o estilo de aula que os alunos ja estéo
acostumados.

A experiéncia com todos os saberes adquiridos nas aulas junto a pratica
de estagio e PIBID, nos fez entender que no ensino de Geografia, ajuda os
alunos a entender o espaco, ler o mundo que vivem e a compreender a
realidade que pertencem. A geografia € uma disciplina de grande abrangéncia
gue precisa ser trabalhada de forma interdisciplinar com conteudos e conceitos
gue estejam inseridos no contexto dos alunos. E € desta maneira que o aluno
passa a se interessar pela disciplina, fugindo das decorebas e assuntos
completamente desconexos com sua realidade. E isso foi possivel perceber
experimentando a docéncia em sala de aula.

Enfim, foi muito importante para nos académicas do curso de

Licenciatura em Geografia passar por toda esta experiéncia que nos
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proporcionou apreciavel aprendizagem, sem davida foi fundamental para nossa
formacdo e continuard sendo, pois cada aula, cada momento € um novo
aprendizado. Podemos afirmar que o estagio de docéncia e o PIBID, ambos

contribuem e complementam realmente a formacéo de professores.
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INTRODUGCAO

O ensino da Geografia exige uma maior discussdo das mudancgas ocorridas no
espaco e nas relacdes homem/meio, que com utilizacao de recursos didaticos torna-se
mais facil a percepcdo de um educando em relagdo a transformacdo ocorrida no
espaco, além de facilitar a compreenséao dos contetidos de forma motivadora e pratica.
Auxiliando no aprendizado dos educandos que irdo entender melhor que mundo é
produto do homem, da sociedade e, portanto o da paisagem, que é cada vez mais
transformada.

A elaboragéo dos croquis de ilhas ficticias da Oceania e 0 seu uso em
sala de aula tiveram como objetivo o maior envolvimento e participacdo do
educando na construcdo do saber geogréafico, bem como se buscou ilustrar a
acao do homem sobre a paisagem como agente criador e modificador do
espaco geografico. No caso os croquis das ilhas foram um auxilio pratico para
provocar nos educandos a vontade de aprender mais sobre a Oceania. Neste
caso, a abordagem justifica-se pela necessidade de uma representacao
concreta para ilustrar as modificacdes ocorridas nas paisagens que deixam de
ser naturais e passam a se constituir espacos geograficos, diagnosticando as
consequéncias da acdo humana ao longo do tempo, através de uma atividade
dindmica construida em grupo, proporcionando um ambiente favoravel para
aprendizagem.

Dessa maneira a utilizacao de recurso didatico nas aulas de geografia é
importante, pois fornece aos alunos uma nova visdo de como € formado o
espaco. Segundo OLIVEIRA (2010), a ado¢édo do uso dos recursos didaticos,
para uma melhor abordagem cientifica do ensino da geografia, contribui para
uma maior compreensdo da sociedade como o processo de ocupacao dos
espacos naturais, baseado nas relacdes do homem com o ambiente, em seus
desdobramentos politicos, sociais, culturais e econdmicos. Nesse sentido, o

ensino da Geografia deve levar o aluno a sentir-se estimulado a intervir
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significativamente na realidade em construgcdo, com a disposicdo de se
constituir num agente da transformagéao social.

Neste contexto, a elaboracdo de croquis teve como proposta de trabalho
para a alunos do Instituto Estadual Luiz Guilherme Prado Veppo, afim de que
os educandos estivessem no papel de agentes transformadores da paisagem.
Segundo Rodrigues (2000) os croquis geograficos sédo diferentes referenciais
gue servem de leitura e relacionamento com o mundo. Desta maneira entende-
se que esse material é uma forma de ler diferentes paisagens que podem ser
representadas, neste caso foram ilhas de Oceania, onde os educandos
conseguem ter uma visualiza¢do sobre como é formado esse continente. Além
disso, permite ao educando compreender a transformacgéo do espac¢o causado
pela interacdo entre homem versus natureza, possibilitando, dessa forma, a
associagao entre teoria e pratica, e uma maior aproximacgao entre professor e
educando.

Coaduna-se com essas reflexdes FERREIRA et al.(2011), quando ressalta que:

A pratica de ensino tem uma importancia fundamental na hora de
trabalhar os conteldos, pois ela auxilia o professor na hora de
ministrar suas aulas, fazendo com que ele confronte os conceitos que
trazemos do dia a dia com o0s conceitos cientificos. E que esse
professor venha a inovar os métodos de trabalhar que ele ndo utilize
apenas métodos tradicionais ja conhecidos, que ele venha propor
uma dindmica em suas aulas tornando-o mais criativa. Os conceitos
geograficos sdo instrumentos basicos para compreender e analisar a
leitura do mundo do ponto de vista geogréafico.

Diante dessa citacdo entendemos como € importante apresentar novas
atividades para o conhecimento do aluno, sabendo que essa disciplina estuda as
transformacdes do espaco no decorrer dos anos, sobre o ensino de geografia

Cavalcante (1998, p.24) afirma que:

Entre o homem e o lugar existe uma dialética, um constante
movimento: se o espag¢o contribui para a formagéo do ser humano,
este, por sua vez, com sua intervengéo, com seus gestos, com seu
trabalho, com suas atividades, transforma constantemente o espaco.

Assim compreende-se a importancia do homem como agente transformador,

pois a partir dessa representacdo conseguimos observar o quéo € importante deixar
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as aulas de geografias mais praticas para maior aprendizado sobre a constituicdo do
espaco geografico.

Conforme interpretacdo de Mendonza e outros (1988), paisagem: “Um
sistema real cujos elementos de interacées sdo 0 que sao com independéncia
da percepcado ou do significado que lhes deem as pessoas carentes do
distanciamento e dos instrumentos tedricos adequados para um conhecimento
objetivo” (1988, p. 132). Logo, a paisagem é composi¢cdo mental resultante de
uma selecdo e estruturacdo subjetiva a partir da informacdo emitida pelo
entorno, mediante o qual este se torna compreensivel ao homem e orienta
seus decisOes e comportamentos. (idem, ibidem, p.132).

A paisagem é um ponto de aproximacdo de seu objeto de estudo que é
0 espaco geografico. Nesse sentido, SANTOS define paisagem da seguinte
forma: “Tudo aquilo que ndés vemos, 0 que nossa visédo alcanga, € a paisagem.
Esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca.
nao é formada apenas de volume, mas também de cores, movimentos, odores,
sons, etc.”(1988,p.61). Para ele paisagem é a materializagdo de um instante da
sociedade, enquanto 0 espaco geografico contém o0 movimento dessa
sociedade, por isso paisagem e espaco constituem um par dialético.

O espaco geografico corresponde ao espaco construido e alterado pelo
homem; e pode ser definido com sendo o palco das realizacbes humanas nas
guais estao as relacfes entre os homens e desses com a natureza. O espaco
geografico abriga 0 homem e todos os elementos naturais, tais como relevo,
clima, vegetacao e tudo que nela esta inserido.

Diante dessas consideracOes constata-se que 0 espaco geografico nao
€ estatico, as mudancas sdo continuas e dinamicas, ele é produto do trabalho
humano sobre a natureza e todas as relacfes sociais ao longo da historia. E
evidente que o homem necessita da natureza para obter seu sustento, no
entanto, o que tem sido promovido € uma exploracao irracional dos recursos
naturais, como pode ser tomado, por exemplo, as ilhas do continente da
Oceania, altamente degradadas principalmente pela exploracdo mineral. Desta
forma, o espaco geografico € produzido social e historicamente, sendo

diariamente reproduzido através do trabalho e demais atividades do homem,
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revelando, ainda, as contradicbes e desigualdades sociais. As mudancas
ocorrem de maneira dialética; ndo é algo aleatorio, mas sim, fruto de
intencionalidades sociais, construido de acordo com a evolugao histérica e
também da ciéncia e técnicas presentes no territério. O Espago €, assim, um
hibrido entre o meio natural e a técnica, com mdltiplas relacbes que se
caracterizam através dos objetos (formas) e acdes (conteudos) pelo transcorrer
do tempo (SANTOS, 2009).

No intento de qualificar nossa compreensdo de espago sob a
perspectiva analitica geografica critica, “como ponto de partida, propdem-se
gue o espaco seja definido como um conjunto indissociavel de sistemas de
objetos e de sistemas de acgdes” (SANTOS, 2009, p. 21). Surge a partir da
intencionalidade social por meio da qual o homem se apropria do espaco
natural transformando-o, através do trabalho, em espaco geografico, ou seja,
sdo resultado e condicdo da dinamicidade de relagcbes que os homens

estabelecem cotidianamente entre si, com a natureza e consigo mesmo.
MATERIAIS E METODOS

Pretende-se com esse trabalho, a melhor compreensédo sobre a
exploracdo de ilhas, com referencia ao continente Oceania, através da
construcdo de dois croquis. Desta maneira primeiramente elaboramos os
recursos didaticos utilizando materiais como: isopor, argila, jornal, cola, tinta e
serragem colorida.

A partir da elaboracdo dos croquis, levamos estes até o Instituto
Estadual Luiz Guilherme Prado Veppo, onde proporcionou aos estudantes o
entendimento de como ocorre a exploracdo de ilhas, sendo que este tipo de
territério possui menor extensdo. Desta maneira para que o0s educandos
conseguissem visualizar a grande modificacdo que pode ser feita a partir da
ocupacédo foram elaboradas duas atividades, a primeira correspondendo aos
alunos se acomodarem ao redor de um dos croquis, apdés este momento
colocamos tinta preta, simbolizando a exploracédo de petrdleo, em uma colher

pequena, a partir disso os educandos tinham que passar a colher de um para
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outro derrubando o minimo possivel de tinta preta. A segunda atividade o0s
alunos deveriam passar a colher de um para outro uma colher com purpurina,
ilustrando o ouro, da mesma forma que anteriormente, derrubando a menor
guantidade possivel.

Neste contexto, posteriormente as atividades, colocamos os dois croquis
(um ao lado do outro) no meio da sala de aula, onde se possibilitou a
visualizacdo por todos os presentes, compreendendo como a exploracédo de
recursos naturais prejudica a natureza e modifica a paisagem. Dessa maneira a
observacédo destes croquis, sendo que um modificado correspondeu a parte

final para maior aprendizado sobre a composi¢ao do espaco geogréafico.

(Croqui representando a paisagem modificada).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O uso dos croquis como auxilio didatico para as aulas de Geografia,
torna-se uma importante ferramenta de ensino-aprendizagem, pois contribui
para dinamizar as aulas, permitindo ao educador utilizar-se desse recurso, para
gue a aquisicdo do conhecimento ocorra de forma pratica e assim 0s
educandos entendam a teoria. Além disso, os croquis ddo a idéia de forma
dimensionada do fendmeno que estdo representando, possibilitando a
ilustracdo direta dos mesmos, resultando assim em uma analise e
compreensao de maneira integrada.

Entretanto, cabe destacar que os recursos didaticos, por sua vez, nao
tém a capacidade de garantir inteiramente a aprendizagem do educando, mas
desperta maior interesse pela aula, pois possibilita com que estes se envolvam
e participem de forma ativa trabalhando com um recurso concreto e palpavel.

Através do uso dos croquis das ilhas ficticias da Oceania, se obtiveram
resultados positivos, os educandos se envolveram com a atividade proposta
assumindo papéis de diferentes personagens que atuariam sobre essas areas,
a criatividade foi enorme, o entusiasmo em ver 0s croquis e querer manusear
0S materiais que representavam 0s recursos minerais foi grande.

A atividade exigiu trabalho em grupo e cooperacdo de todos. Os
educandos conseguiram compreender 0S conceitos de paisagem, espaco
geografico, os impactos ambientais causados nas ilhas da Oceania pela acéo
do homem principalmente aqueles resultantes das acfes de grandes empresas
mineradoras. Conceitos trabalhados no ensino de geografia geralmente de
maneira tradicional apenas explicado oralmente pelo educador sem grande
participacdo dos educandos, pelo uso dos croquis 0s conceitos foram
construidos a partir da acdo e percepcao dos educandos de maneira conjunta.

A compreensdo e o aprendizado do conteddo por parte dos educandos
pode ser percebida através de suas apresentacdes e respostas que davam a
guestionamentos feitos pelos educadores, a questdo que mais chamou atencéo

foi a escolha dos educandos quando indagados em qual ilha preferiam morar



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013
se na ilha de paisagem natural ou na ilha que j& se constituia num espaco
geogréfico, elaboraram suas respostas realgcando os aspectos positivos e 0s
negativos que se encontravam em ambas ilhas, demonstrando que a atividade

proporcionou o correto entendimento do contetdo abordado em aula.
CONSIDERACOES FINAIS

Com base na pesquisa, chegou-se a conclusdo da importancia de se utilizar
recursos didaticos em sala de aula, uma vez que, o educador € o elo entre 0 ensino e
a aprendizagem, devendo sempre procurar maneiras de ampliar as formas de
ministrar o conteddo, com o intuito de despertar o interesse de seus educandos.
Sendo que, dependendo do método que ele utilizara podera proporcionar aulas
criativas, e o croqui € um meio de intensificar os conhecimentos dos educandos de
forma mais compreensivel e menos teodrica.

A proposta de elaboracédo dos croquis representando ilhas ficticias da Oceania
era propor a participacdo do educando na constru¢cdo do conhecimento a respeito da
acdo humana, fazendo assim uma analise integrada da paisagem para entender a

transformacao do local apresentado.
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O PIBID como politica publica e sua importancia na formacéo
de professores: vivéncias do subprograma Geografia UFRN

Elisabeth Cristina Dantas de Araujo, UFRN, elisabethcda@hotmail.com
Cinddinesya da Silva Nogueira, UFRN, cinddynogueira@hotmail.com

INTRODUCAO

O entendimento sobre o conceito de politicas publicas educacionais versa
sobre a criacdo de acdes de natureza resolutivas, que tem como foco a
melhoria das instituicbes de ensino e do préprio processo de ensino e

aprendizagem, através de investimentos em infraestrutura, formacao,
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valorizacdo e contratacdo de profissionais docentes; e desenvolvimento e
aplicagdo de metodologias que atraiam os alunos para a escola.

Apesar de sua importancia, as politicas publicas de educacdo ainda sao
desconhecidas em sua esséncia, pela sociedade, embora sua compreensao
seja fundamental para o entendimento do papel do Estado enquanto agente
regulador de acdes de melhoria para a populacdo em geral, através dos
servicos oferecidos (educacdo, saude...). De acordo com SOUZA (2012, p. 20)

conhecer melhor as politicas educacionais representa conhecer
melhor o papel do Estado e as disputas pelo poder no seu

7

interior e para além dele. Ao conhecer melhor o Estado, é

possivel conhecer melhor o direito e suas manifestacdes

positivadas e de luta pela consagracédo de demandas sociais.

Essa consagracao pode ser vista no Brasil se analisarmos as ultimas

décadas, quando a educacdo brasileira vem passando por grandes
transformacbes decorrentes da insercdo de politicas publicas voltadas para
alavancar melhores indices educacionais. Essas iniciativas estdo, na maioria
das vezes, ligadas a valorizacdo e profissionalizacdo docente, e dao impulso
para a criacdo de programas que almejem ampliar a oferta de professores no
mercado, condizendo com a as altas demandas escolares em todo o pais.
Além disso, incentivando a formacédo de novos professores capacitados para
atuar na docéncia com qualidade e compromisso.
O Ministério da Educacéo, através de parcerias com instituicbes de fomento a
pesquisa como a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior, a CAPES, Instituicbes Publicas de Ensino Superior, Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacédo, vem, ao longo dos ultimos anos, criando
programas voltados para a capacitacao e formacéo de professores, objetivando
melhorar a formacdo e atuacdo docente e, a0 mesmo tempo, incentivar a
valorizacdo da profissdo no Brasil. No primeiro caso, temos como exemplo o
PARFOR, que tem como objetivo

Induzir e fomentar a oferta de educacao superior, gratuita e de
gqualidade, para professores em exercicio na rede publica de
educacao basica, para que estes profissionais possam obter a
formacdo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB e contribuam para a melhoria da qualidade da
educacao béasica no Pais. (PARFOR, 2012)
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De acordo com dados do préprio programa, até 2012, “o Parfor
implantou 1920 turmas. Ha 54.000 professores da educacdo basica
frequentando os cursos em turmas especiais do Parfor, localizada em 397
municipios do Pais.” (PARFOR, 2012).

Recentemente, a educacao brasileira ganhou um novo programa aliado
na busca pela eficiéncia e equidade escolar. O Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia, o PIBID, &€ um programa voltado para o
aperfeicoamento e a formacédo docente de licenciandos das diversas areas do
conhecimento, para a educacdo basica. O programa é pautado na oferta de
bolsas auxilio em cinco modalidades, sendo elas: “lniciagdo a Docéncia;
Supervisdo; Coordenacdo de Area; Coordenacdo de area de gestio de
processos educacionais e Coordenacéo institucional”. (P1BID, 2012)

De acordo com dados do site da CAPES, até o més de outubro de 2012,
o PIBID possuia um total de 40.092 bolsas concedidas a estudantes de
licenciatura por todo o pais, alunos das UF's, IF’'s e UE’s contempladas com o
programa. Ainda de acordo com o portal “(...) Atualmente, participam do Pibid
195 Instituicbes de Educacado Superior de todo o pais que desenvolvem 288
projetos de iniciacdo a docéncia em aproximadamente 4 mil escolas publicas
de educacgéo basica’.

Ainda mais atualmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB —
passou por uma alteracdo, sendo adicionado no artigo Art. 62,84 e 85 o texto:

“§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacédo de
docentes em nivel superior para atuar na educacao basica publica.

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacao de profissionais do magistério para atuar na educacao basica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas
instituicbes de educacgéo superior.” (PIBID UFRN, 2013)

Uma alteracdo dessa natureza representa um passo muito importante na

busca pela institucionalizacdo do programa, e na transformacao da politica de
governo em politica de Estado, efetivando a proposta inicial do programa e

sendo de fundamental interesse profissional para agentes envolvidos no ambito
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do PIBID, tendo em vista que hoje, ambos fazem parte de um cenério favoravel
a realizacdo de seu trabalho enquanto agente educador, no caso do primeiro e,
enquanto politica de incentivo a formacéo de professores, corroborando com a
reflexdo feita no documento da Conferéncia Nacional de Educagdo, CONAE,
(2010, p. 59) , que diz que,
Em nenhum outro momento histérico tenham merecido
tamanha énfase, por parte de diferentes agentes publicos e
privados, instituicbes, organismos nacionais, internacionais e
multilaterais, como nas dultimas décadas, reconhecendo o
protagonismo dos profissionais da educagdo no sistema
educacional.

O documento nos reforca a atencdo que o atual cenario da educacgéo
esta inserido, sendo, mesmo que as vezes sutilmente, colocado em posi¢cao de
destaque como foco principal de medidas que visem sua melhoria. As reformas
educacionais causaram inumeras modificacdes na vida dos profissionais da
educacédo, embora ainda hoje, a carreira docente seja vista com maus olhos
pela sociedade, especialmente quando se enumeram 0s aspectos negativos da
profissdo. Baixos salarios, péssimas condi¢cdes de trabalho, sdo somente
alguns dos pontos listados quando o assunto € exercicio da docéncia.

Contudo, iniciativas como o PIBID, tem impulsionado a carreira docente
através de sua ideia fomentadora, ressaltando a importancia da profisséo para
0 desenvolvimento do pais e iniciando um novo periodo no setor educacional
brasileiro, marcado por ideias inovadoras, profissionais mais comprometidos e
melhores condicdes de trabalho para os professores.

Refletindo sobre um histérico de politicas e tentativas de melhorias, é
declarado o quanto o PIBID transformou-se numa ferramenta de transformacao
da realidade escolar dos alunos assistidos, e dos bolsistas participantes do
projeto. Ao longo de sua existéncia, muitas melhorias foram comprovadas com
o funcionamento do programa. A CAPES, baseada em relatos de experiéncias
de alunos, supervisores, coordenadores e diretores de escolas, elenca algumas
dessas melhorias, estando elas apontadas no Relatério de Gestdo 2009-2011,
p. 39, como por exemplo: Aproximacao entre instituicbes de ensino superior —

IES’s e escolas publicas de educagao basica; Valorizagdo das licenciaturas na
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comunidade académica e cientifica; Insercdo de novas metodologias e
tecnologias educacionais na formacao de docentes; Melhoria no desempenho
académico; Definicdo pelo exercicio do magistério por parte de alunos que
fizeram licenciatura como opc¢do secundéria; Elevacdo do desempenho dos
alunos e motivacéo dos professores e inimeros outros beneficios, etc.

Além de se constituir um potencial formador de novos professores capacitados
e preparados para o mercado de trabalho, o PIBID oferece a oportunidade de
alunos de escolas publicas almejarem uma educacdo com maior qualidade,
alimentando perspectivas de um futuro diferente daquele vivido muitas vezes
por seus pais e avos, herdeiros de uma escola publica desigual, contraditoria e
marcada por inumeras deficiéncias, incluindo a qualidade da formacdo do
corpo docente.

Atualmente, o PIBID da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte contempla 19 licenciaturas, distribuidas no Campi Central Natal e Campi
Caico. No Subprograma de Geografia do Campi Central, duas escolas sdo
atendidas pelo programa, sendo elas a Escola Estadual Floriano Cavalcanti e a
Escola Estadual Jerénimo Gueiros. Essa Ultima, vinculada ao subprograma no
segundo semestre de 2012, tem como supervisor, um ex bolsista do PIBID
Geografia, reforcando o papel do programa enquanto auxilio na busca pela
continuidade da carreira docente e oferta de melhores oportunidades para os
participantes, independente do cargo que ocupem.

No periodo de agosto de 2012 a abril de 2013, muitas atividades e
parcerias foram desenvolvidas na Escola Jerbnimo Gueiros, onde o PIBID foi
recebido de forma entusiastica, tanto por parte da equipe pedagdgica, como
pelo corpo docente, direcdo e alunos, principal publico alvo da nossa atuacéo.

Ao longo desse trabalho, buscaremos mostrar as praticas
metodolégicas e materiais utilizados referentes a dois temas especificos, sendo
eles Alfabetizacdo Cartogréfica E Espacos Publicos Urbanos Para O Lazer Na
Cidade De Natal/RN, ambos trabalhados pelo grupo de bolsistas, na escola.
Em seguida, faremos uma breve andlise da atuacdo do programa, no que se
refere & qualidade de ensino e formacdo de professores, tendo em vista o

trabalho dos bolsistas participantes. Posteriormente, falaremos sobre alguns
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dos resultados alcancados com as préticas e tracaremos consideragcfes sobre
o trabalho desenvolvido.

MATERIAIS E METODOS

Os temas abordados durante o 2° semestre de 2012 e 0 1° semestre
de 2013 (ainda em execucdo), foram Alfabetizacdo Cartografica e Espacos
Publicos Urbanos para o Lazer na cidade de Natal/RN, respectivamente. Os
materiais utilizados em cada pratica serdo listados a seguir, e 0s
procedimentos abordados serdo tratados posteriormente.

Na pratica sobre Alfabetizacdo Cartogréfica, atuamos com duas
turmas do 9° ano do Ensino Fundamental. A proposta de discusséo partiu de
didlogos feitos entre coordenadores de éarea e supervisores do PIBID
Geografia, visando a melhoria da qualidade da aprendizagem dos alunos nesse
tema em especifico, pois ha, continuamente, uma dificuldade no que diz
respeito aos contetudos de identificacdo de elementos do mapa, calculos
envolvendo escalas numéricas, entre outros.

Para tanto, preparamos um material com todas as aulas a serem
ministradas durante o semestre, ao qual intitulamos de Caderno Didatico. No
caderno, além das aulas teodricas, constavam os exercicios a serem realizados
durante as praticas. As atividades sdo de nossa autoria e incluem, desde
pintura de mapas (extraidos do banco de dados e imagens do IBGE) até
confeccdo de um mapa proprio, da divisdo regional brasileira, se
caracterizando como a ultima atividade do semestre.

Utilizamos também programas de imagens como Google Street
View, Google Maps e Google Earth, na busca por imagens da cidade, do
estado, do pais e do mundo, na perspectiva de uma proposta de regionalizacao
e estudo de escala geografica. Além disso, fizemos uso de materiais simples
de papelaria, como cartolina, cola branca, tesoura, lapis de cor, entre outros,
numa iniciativa de aprimorar a criatividade dos alunos na criacdo de seu proprio

mapa tematico.
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Atualmente, nossa tematica versa sobre o uso dos espacos publicos na

cidade de Natal, especialmente as pracas, entendidas como equipamentos de
lazer da comunidade. Nesse semetre, nossa atuacdo esta direcionada para
uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental.
Novamente estamos fazendo uso dos Cadernos Didaticos. Porém, o diferencial
dessa edicao do caderno é somente o acréscimo de informacgfes extraidas do
Anuério da Cidade de Natal, disponivel no portal da Secretaria Municipal de
Meio Ambiente e Urbanismo, a SEMURB.

Para a melhor compreensao das aulas, anexamos tabelas e mapas que
ilustram o quantitativo e a distribuicdo de pracas e demais equipamentos de
lazer distribuidos na cidade. O uso dos mapas permanece tendo como fonte a
base cartografica do IBGE e imagens da cidade extraidas dos programas de
fotografias aéreas da Google (Maps, Street View, Earth).

Levantamento de Dados

O periodo de levantamento de dados envolveu coleta de material e
informacdes em sites como o IBGE e, especificamente para o projeto da cidade
de Natal, a pagina eletrénica da SEMURB. Nessa fase também estao inclusas
as coletas de imagens aéreas, e preparacdo das atividades do caderno
didatico.

Levantamento Bibliografico

Para melhor execucdo dos projetos, buscamos subsidio tedrico em
artigos, livros e textos de geografos, pedagogos e documentos oficiais. Os
cadernos didaticos estdo estruturados com uma linguagem de facil acesso e
compreensao por parte dos alunos, especialmente para esse semestre, quando
a faixa de idade dos alunos é entre 11 e 14 anos.

Execucéo das atividades — Alfabetizacdo Cartografica

No desenvolvimento dos dois projetos, buscamos intercalar teoria e

pratica. Sendo assim, numa semana ministravamos um contetdo e, ha semana
seguinte, a realizacdo de um exercicio préatico. As atividades do projeto de

Alfabetizacdo Cartografica procuraram abordar questbes de interpretacéo
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textual, desenho e pintura, construcdo de maquetes, materiais didaticos como
bussolas e rosa dos ventos e/ou mapas conceituais.
Execucédo das atividades — Espacos Publicos Urbanos para o Lazer

Esse projeto ainda esta em andamento, tendo em vista que o fim do periodo
letivo esta programado para julho de 2013. A intencdo desse projeto é discutir o
uso dos espacos publicos de lazer, em especial as pracas, pela populacao
natalense. A escolha do tema teve inicio quando da observacéao, por parte dos
bolsistas, de muitas pracas abandonadas e em desuso na cidade, sendo que,
historicamente, ela j& foi ponto de encontro, diversé@o e cultura na sociedade.

Para a abordagem desse tema, estamos utilizando um numero
significativo de dados da SEMURB e fotografias da cidade, mostrando as
disparidades entre o quantitativo de pracas distribuidas nas zonas,
demonstrando como essa distribuicdo é desigual, bem como a manutencéo dos
equipamentos, de acordo com a localizacdo. A cidade de Natal € marcada por
um forte esteredtipo no que diz respeito a separacdo das zonas administrativas
e, por isso, sempre percebemos falhas nas zonas mais pobres e arranjos
urbanisticos mais aprimorados nas zonas mais sofisticadas da cidade. Sendo
assim, buscamos retratar juntamente com os alunos, como essas diferencas
séo percebidas, em termos de infraestrutura e de cuidado com a cidade.

Na atual turma, antes de dar inicio as discussdes diretas do projeto,
refizemos a aula de elementos do mapa desenvolvida no projeto anterior
seguindo orientacdo do professor supervisor que sentiu a necessidade de fazer
essa abordagem, tendo em vista as dificuldades dos alunos em identificar o

gue sao e as funcdes de cada elemento num mapa.
RESULTADOS ALCANCADOS

Com o projeto de Alfabetizacdo Cartografica, descobrimos muitos
alunos que demonstraram afinidade com o tema e interagiram bastante com o
grupo do PIBID, participaram das atividades e alcancaram melhores resultados
académicos na disciplina de Geografia, como muitos relataram. Por ser uma

turma concluinte no ensino fundamental, uma grande parte prestou concurso
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para o Instituto Federal de Educacdo Tecnolégica do RN, o IFRN, onde
guestdes com 0 uso de escalas estdao quase sempre presente nas provas. A
escola possui um quantitativo razoavel de alunos aprovados no IFRN,
demonstrando também o comprometimento da equipe pedagdgica, corpo
docente e direcdo, para com a qualidade do aprendizado e a valorizacdo desse
tipo de pratica. Programas com o PIBID desempenham um papel fortalecedor
nessa jornada, gerando bons frutos para as escolas onde esta atuando.
Sobre o segundo projeto, Espacos Publicos Urbanos para o Lazer na cidade de
Natal/RN, estamos caminhando para conseguir bons resultados. Por enquanto,
estamos obtendo sucesso em nossas praticas e realizando abordagens claras,
gue sejam de facil identificacdo por parte do aluno, ao ponto de conseguir
inseri-lo nas discussoes, ja que o0 tema € constante no cotidiano de cada um
deles, sendo da maioria.

Nos poucos meses de atuacdo do PIBID de Geografia na Escola
Estadual Jerbnimo Gueiros, ja tivemos resultados bastante positivos e
respostas concretas de que estamos desempenhando um bom trabalho. A
escola mantém uma imagem muito satisfeita do programa e dos bolsistas,
garantindo que possamos continuar com as nossas praticas na certeza de que
estamos contribuindo para a melhoria da qualidade da educacédo, mesmo que

na nossa escala local.
CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que, apesar de todo o trabalho ja desenvolvido, ainda
podemos fazer muito mais, especialmente num momento como esse, em que 0
PIBID vem ganhando um papel de destaque na Politica de Formacédo de
Professores no Brasil. A alteracdo na LDB sem duvidas, representa um passo
muito importante na busca da institucionalizacdo do programa e em sua
transformacdo em politica de Estado, garantindo o fortalecimento e o
compromisso com uma educac¢ao mais igualitaria e de qualidade para aqueles

gue tem a chance de serem assistidos pelo programa, bem como para 0s
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estudantes de licenciatura, no ganho de uma rica experiéncia levada para a
vida inteira, pessoal e profissional.

Apesar de toda a dificuldade, aos poucos o Brasil vem superando
alguns dos seus maiores obstaculos e, mesmo com passos curtos e modestos,
€ continuando que podemos alcancar metas grandiosas. Sabemos que o
processo é demorado e muitas sdo as forcas que desmotivam e nos fazem crer
gue ndo vai dar certo, ou que nunca ird mudar. Mas é importante acreditar num
futuro mais digno para nossas criangas e jovens, assim como para nos
enquanto profissionais da educacdao, e para aqueles que também irdo almejar a
carreira docente.

O PIBID tem representado muito no desenvolvimento da educacao,
comprovando que politicas publicas pensadas e postas em pratica com
gualidade, podem promover a mudanca requerida quando do momento de sua
criacdo. Da idealizacdo a forma, o programa conquistou seu espaco nas
escolas onde atua e procura sempre aprimorar suas praticas, na tentativa de
inovacles que tragam resultados positivos e aprendizado a todos os agentes
envolvidos no processo.

O PIBID de Geografia do Campus UFRN Natal, deu passos
significativos no curto espaco de tempo que existe, contribuiu para a formacao
de novos professores capacitados e prontos para o mercado, resultado esse
percebido ndo somente no desenvolvimento profissional dos ex bolsistas, mas
também nos relatos de experiéncia dos Estagios Supervisionados, onde fica
claro como o programa prepara o aluno bolsista para a atividade da docéncia,
levando-o a confirmar seu desejo pela profissdo e também, melhorando sua

prética.
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WIKIA: uma proposta de trabalho colaborativo no ensino de

Geografia
Marcos Rafael Tavares, UFSM, mrafaetavares@hotmail.com
Zuleide Fruet, UFSM, zuleidefruet1992@hotmai.com
Tassia Farencena Pereira, UFSM, tassiafarencena@hotmail.com

INTRODUCAO

Estamos vivendo em uma era caracterizada pela supremacia dos meios
de comunicacdo de massa e difusdo instantanea da informacdo a todos os
cantos do planeta. A revolucéo eletrbnica parece abrir as janelas da histéria a
uma nova forma de cidade, de configuracdo do espaco e do tempo, das

relagbes econdbmicas, sociais, politicas e culturais; “enfim, um novo tipo de



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

cidaddo com habitos, interesses, formas de pensar e sentir emergentes. A esta
nova maneira de estabelecer as relacdes sociais e 0s intercambios informativos
deve corresponder um novo modelo de escola” (PEREZ GOMEZ, 2001, p.12).

Ha muitos estudos sobre o uso das Tecnologias de Informacédo e
Comunicagéao (TIC’s) na Educagéo Escolar, e suas contribuigdes na realizagéo
de trabalhos didaticas, dentre as TIC’s pode-se destacar a Internet que
segundo COSTA (2012, pg. 02) “vem se configurando como tecnologia de
democratizacao da informacéo e do conhecimento [...], criando novos padrbes
de producéao, circulacdo e consumo do saber”, tudo isso sendo possivel gracas
a web 2.0, na web 2.0 segundo COSTA (2012 pg. 03) “a Web 2.0 oferece ao
usuario a possibilidade de interagir com a internet, inserindo, alterando,
acrescentando, excluindo, construindo e reconstruindo uma péagina inédita, com
um novo sentido e alcance social”.

Com essa nova capacidade de interacdo que a Web 2.0 proporcionou
comecaram a emergir ferramentas capazes de agregar diversas funcdes
colaborativas em que todos os participantes pudessem interagir atraves de
textos, imagens, videos, em chat, essas capacidades de interacdo originaram
mecanismos colaborativos e que hoje chamamos de ferramentas colaborativas.

Este trabalho relata uma proposta de atividade escolar interdisciplinar
com uma ferramenta colaborativa chamada Wikia, onde constarao informacdes
referentes a ferramenta wikia, como criar uma comunidade colaborativa e sua
contribuicdo para o ensino-aprendizagem. O ambiente wiki € torna-se
importante porque as praticas colaborativas tém-se mostradas eficientes no
processo de incorporacdo das TICs no contexto do trabalho docente. Juntos,
os professores podem administrar o imenso fluxo de informacdes que chegam
a escola via internet e outras midias. O trabalho colaborativo emerge como
uma tentativa “de compreender as atividades de pesquisa e ensino e encontrar
formas de superar as contradicdes nela presentes. E planejar e implementar
novas agendas e prioridades que levem em conta 0s interesses dos
colaboradores (PENTEADO, 2000, p. 32-3).

MATERIAS E METODOS
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Wiki € um termo havaiano que significa rapido e é usado para designar
uma cole¢do de documentos em hipertexto que fornece suporte a producao
colaborativa de contetdos a partir de um browser. O termo representa também
a expressao software social, do qual fazem parte os blogs, listas de discusséo,
os foruns e sistemas de ensino a distancia, dentre outros. O primeiro wiki,
disponibilizado na web em 1995 foi criado por Ward Cunningham e é conhecido
por Portland Pattern Repository. A idéia de Cunningham era desenvolver um
site onde os proprios usuarios pudessem gerar conteudo. Com o sucesso do
sistema e devido a caracteristica open sourcei, varios clones surgiram e
acabaram por demonstrar a diversidade de aplicagdes que os wikis possuem.

Segundo Nonaka & Takeuchi (2003), novos conhecimentos séao criados
guando ocorre a interacdo social entre os conhecimentos década individuo
(tacito e explicito) e entre individuos. Seriam processos fundamentais para a
criacdo do conhecimento, o compartilhamento e a comunicacao de informacdes
em grupo a fim de que se revele o conhecimento tacito, interno ao individuo. O
compartilhamento e comunicacéo realizados sdo denominados pelos autores
como processo de “socializagao do conhecimento”

A wikia é fruto da revolucao digital que se manisfestou na década de
1990 provocando grandes mudancas em nossa sociedade, vivemos um tempo
em que, a informacdo € transmitida rapidamente e alcanca longa distancia,
cujas possibilidades séo criadas a todo o momento, com tecnologia presente
em todo lugar seja com celular, no banco, na propria casa, no trabalho, na
escola.

Atualmente temos disponiveis tecnologias capazes de reger enorme
guantidade informacdes, facilitando a andlise de dados e propiciando novas
formas de absorver conhecimento. As TICs (Tecnologia de Informacédo e
Comunicacao) se inseriram nas mais variadas organizacdes sociais, dentre
elas na escola, conforme Oliveira (2010) na educacdo € grande as
contribui¢des, possibilitando um vasto conhecimento, mudando os paradigmas
de ensinar e aprender. Ainda segundo Oliveira (2010) este é o grande desafio

do professor, como ensinar, de gue maneira ensinar. Conforme Panseri (2009)



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

existe na Internet tecnologias, as quais ajudam a criar ambientes repletos de
possibilidades facilitadoras da aprendizagem, um exemplo disso é a ferramenta
de ensino wiki.

O wiki caracteriza-se como site projetado para que grupos de pessoas
capturem e compartilhem idéias rapidamente, criando péaginas simples e
vinculando-as umas as outras. Ele ajuda a coletar e capturar conhecimentos
cientificos, reunir contetdo proveniente de diversas fontes e compartilhar
planos e idéias. Por exemplo, uma turma escolar pode criar um wiki corporativo
para toda a sala no qual os alunos possam adicionar informacgdes, atualiza-las
sobre contetdos e atividades de varias disciplinas escolares, professores de
outras disciplinas podem ajudar a tirar duvidas. Outra op¢cdo € usar um wiki
para coletar informacdes para novos membros, planejar uma conferéncia ou
reunir idéias para um trabalho escolar.

A grande vantagem apo0s a criagdo da pagina wiki, refere-se ao
participante da wiki, o qual pode adicionar mais conteudo, editar o conteudo
existente ou adicionar links de suporte. Os wikis continuam a evoluir a medida
gue as pessoas adicionam e revisam informacoes.

Portanto, de acordo com (PACIEVITCH, 2009) nesses ambientes
virtuais de aprendizagem, os alunos tém a possibilidade de se relacionar,
trocando informacdes e experiéncias.

Tudo isso é possivel gracas a web 2.0, desde quando surgiu na década
de 60 a internet vem passando por transformacdes que pode ser caracterizada
em trés momentos, a Web 1.0 (primeira geracao), Web 2.0 (segunda geracao)
e a futura Web 3.0 (terceira geracdo). COSTA (2012).

No atual processo tecnoldgico estamos vivenciando a web 2.0, na qual
houve um avanco ndo na estrutura tecnolégica, mas sim na maneira de
execucao de paginas web. A Web 2.0 oferece ao usuario a possibilidade de
interagir com a internet, inserindo, alterando, acrescentando, excluindo,
construindo e reconstruindo uma pagina inédita, com um novo sentido e

alcance social.
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Para tal proposta utilizaremos a Wikia, que pode ser acessada através
do endereco eletrénico “http://pt-br.wikia.com/wiki/P%C3%Algina_principal,
ela apresenta a seguinte pagina inicial conforme figura 01, nela também é
possivel acessar os foruns existentes, fotos, videos:

Figura 01: Pagina inicial Wikia

E preciso fazer um cadastro para que o usuario possa fazer login no site
da Wikia, caso o usuéario ndo esteja cadastrado no site é necessario um
cadastro que pode ser acessado através do seguinte enderego “http://pt-
br.wikia.com/wiki/Especial:UserSignup”, apds preencher os campos com
informacdes do usuario como Nome, e-mail, data de nascimento e uma senha

e clique no botéo criar conta conforme figura 02:

op o p—
w[k]a ["Create awiki | Entertainment ~ Video Games ~ Lifestyle ~ Autenticar-se ~ | Criaruma conta

- ® Na Wiki Foruns Outros [E) contribuir » || Dividir
- it
Central da Wlkla Atividade na Wiki Pégina aleatéria Videos Photos

Pagina principal Discussdo 2 24275 P

Bem-vindo(a) & Wikia em Portugués do Brasil!

Essa é a central de acesso as wikis da Wikia sobre o Brasil e temas brasileiros
Visite também a Wikia em Portugués Europeu para wikis sobre outros temas luséfonos

1000 WIKIS EM PORTUGUES

=,

PortalEntretenimento PortatJogos
il STAR WARS WiKI
EMPORTUGLES
Star Wars LoSTpédia The Sims Wiki Dofus Brasil nova, se respeitar as regras de uso

Posso ter uma wiki?
ecebendo dados de slot1.images.wikia.nocookie.net... Sim. Sem alugar dominios, sem pagar .



Join Wikia Today

o o= &

Central da Wikia

Start collaborating with millions of

people from around the world who

come together to share what they

know and love.

Already a user? Log in

wikia

Um email sera enviado para a conta de email do usuério para que sua

Na figura Olmostra que se tem a opcdo de acessar outras wikis ja

—» Phineas e Ferb Wiki
editado por Rodrigues12

Figura 02: Cadastro na Wikia.

C: Estrela di
> Ben 10 FanFiction

editado por Rodrigues12 | =

i i icie - Estrela

Wiki Naruto

editado por Rodrigues12

Categori: ici Estrela
> Universo Ben 10

editado por Rodrigues12 |7}

Categ icie Estrela
—> Wikisimpsons

editado por Rodrigues12 |5

C: i Estrela

> LOSTpédia
editado por Rodrigues 12

-» Dofus Brasil Wiki
editado por Rodrigues12
C -

Estrela d
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f  Sign up with Facebook

Ou
J

4

RO

Nome de usuario

E-mail

Senha

Birth Date
Year v|Month v| Day v

Palavra Borratada

Enter text here CTyelbiker

By creating an account, you agree to the
Wikia's Terms of Use

criadas, como mostra a figura 03:
Figura 03: Outras Wikis

&o de bronze, Medalha utilizadores de ouro
do de prata, Medalha utilizadores de ouro
do de prata, Medalha utilizadores de ouro
do de prata, Medalha utilizadores de ouro

&o de ouro, Medalha utilizadores de ouro

&o de ouro, Medalha utilizadores de bronze

Be a part of something huge

Colabora

Discover and explore
subjects ranging from video
games to movies and v
Meet people with similar
interests and passions.

Criar

Start a wiki. Start small,
grow big, with the help of
others.

Seja original

Use Wikia to express your
creativity with polls and top
10 lists, photo and video
galleries, apps and more

Sobre nos | Carreiras | Advertise | Contate a Wikia | Termos de Uso | Privacy Policy | Conteido disponivel sob CC-BY-SA. | Criar uma wiiki

conta seja confirmada, apdés a confirmacdo da conta de usuario ja se pode
fazer login, feito isso abrira a pagina inicial do wikia no qual é possivel criar

foruns de discusséo, postar contedo em um blog, enviar videos e fotos.
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WEkiu ([(Createawiki | = Entertainment - | Video Games - Lifestyle ~

Autenticar-se ~ Criar uma conta

Food & Drink DIY Travel Featured
Healthy Recipes How-To

Las Vegas Emoticon

Japanese Recipes Toastmasters Rest Stops Genealogy

Gluten Free Recipes Vintage Patterns Roman Churches Logos

Coffee Canon Hacking UK Housing Ice Hockey

More.

More More. More.

editado por Luisfelipevieirademedeiros 6 hours ago | -

Categorias adicionadas: Wikis, Wikis do portal Humor, Wikis sem logotipo nesta wiki, Wikis sem simbolo

nesta wiki o .
Paginas novas na wiki
Imagem adicionada:

Wiki barcolotospédia
Wikiformice

Amor Doce Wiki

Ben 10 Wiki

Wiki The Walking Dead (pt-br.twd)

ganhou a medalha Imagem
por acrescentar 1imagem a uma pagina!

Mensagens Comunitarias
[Zm Wiki harealotospédia

Bem.vindo a sua pagina inicial!
community.wikia.com/wiki/cwwwiLifestyle __,

Dentre as outras opcbes da Wikia estd uma pagina com atividades

recentes conforme figura 04:

Figura 04: Atividades recentes na Wikia

Outra pagina interessante dentro da wikia € a pagina de novos arquivos que é

Galeria de novos arquivos Pesquisar em Wikia Portugués do Bras | (G

Pagina especial
Esta pégina especial mostra os arquivos mais recentemente enviados

Filtrar

[J (Mostrar: robés)

Pesquisar

Wtomtes Amfcf\g

‘Wikiformice Logotipo.png  Wordmark ben10pt-brpng  Oie fransparent.png Wiki-wordmark-sims.png Logo TWD.png

Notes-SH-icon.png
TheGabrielZaum PsyphonGX KouHime Nomeado Enormossauro Supremo PeF001
02h10min de 30 de abril 00h29min de 26 de abril 17h04min de 11 de abril 07h06min de 4 de abril de  05h45min de 29 de marco  23h23min de 25 de margo
de 2013 de 2013 de 2013 2013 de 2013 de 2013
13KB 14KB 14KB 91KB 16 KB 66 KB

R.pedid . i3

FESTAS

— ... B
onde todas as imagens e videos enviados para a wikia ficam neste pagina da

web conforme figura 05:

Figura 05: Novos arquivos enviados para a wikia

RESULTADOS
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A wikia pode se tornar uma 6tima ferramenta auxiliar para o ensino visto
que oferece varios recursos como férum de discusséo, envio de fotos e videos,
chat entre os participantes além de um blog.

Como vimos a ferramenta wikia apresenta uma proposta diferente, com
ela véarias turmas de um ano/série escolar, professores e até mesmo varias
escolas podem patrticipar e interagir através da wikia.

Por fim um exemplo que podemos citar, uma turma de geografia decide
criar uma wiki e postam contetdos referentes coordenadas geogréaficas e
escala, porem surge uma duvida de como calcular escala em um mapa, entao
o professor de mateméatica pode ser adicionado ao wiki e explicar através dele
como se calcula a escala.

Neste trabalho procurou-se mostrar alguns aspectos gerais no a
ferramenta wikia, porem ndo criou-se uma wikia, apenas explorou-se seus

recursos.
CONCLUSOES

Desde sua criagéo, o uso do software wiki tem aumentado e este tem se
expandido como uma opcdo para o compartiihamento de informacgdes. Por
serem ferramentas de colaboracdo acabam por propiciar um ambiente de
compartilhamento e producéo de novos saberes gerando dialogo, criatividade e
de forma contribuindo para o processo de aprendizagem.

Portanto a insercdo de ferramentas tecnoldgicas como os Wikis merece
atencao quando se deseja reforma educacional tecnoldgica, objetivando assim
uma melhoria no processo de ensino aprendizado, permitindo as instituicbes de
ensino difusoras das novas tecnologias, a formacéo de cidadaos consciente e

inserido no mundo contemporaneo.
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INTRODUGCAO

Na contemporaneidade sao percebiveis como as novas tecnologias vém
interferindo no modo de vida da sociedade, ganhando uma valorizagdo e
aceitacdo cada vez maior. Os softwares, a internet entre outros meios
conseguem atrair mais a atencédo dos educandos do que o ensino tradicional.
Nesta totalidade, a escola enquanto instituicdo responséavel pela formacédo de
cidadaos deve buscar espaco frente as tecnologias atuais que circundam o
cotidiano dos educandos.

No processo de ensino aprendizagem da Geografia € preciso levar em
consideracao o que desperta prazer e curiosidade no educando surgindo assim
a necessidade de utilizar diferentes meios que possibilitem a construcdo e a
busca de novos conhecimentos. E importante que as escolas adotem as
propostas das TICs (Tecnologia de Informagcdo e Comunicacgéo), possibilitando
0 incremento do advento do avanco tecnolégico com o0 ambiente escolar de
aprendizagem favorecendo a representacdo de novas idéias e construcéo de
conhecimento, troca de informacdes, experiéncias, aprendizagem significativa
e prazerosa.

Segundo DEMO (2008) “Toda proposta que investe na introdugao das
TIC’s na escola s6 pode dar certo passando pelas maos dos professores. O
gue transforma tecnologia em aprendizagem, ndo é a maquina, 0 programa
eletrénico, o software, mas o professor, em especial em sua condi¢cao
socratica’.

No processo de ensino aprendizagem da Geografia € preciso levar em
consideracdo o que desperta prazer e curiosidade no educando, por isso, a
necessidade de utilizar diferentes meios que possibilitem a construcdo e a

busca de novos conhecimentos.
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A utilizacdo do computador na educacdo, amparado pelo avanco da
tecnologia, rege suas virtudes em direcdo ao avango no processo de ensino
aprendizado. Seu uso deve ser projetado visando novos métodos que contribua
na assimilacdo e acomodacéo dos conhecimentos.

De acordo com Valente (1993), as novas tecnologias da informacéo
computacional interferem na préatica de atividades cientificas e empresariais,
influenciando diretamente e indiretamente 0s conteddos e atividades
educacionais que também seguem a tendéncia tecnolégica. Foi no final da
década de cinglienta que se deu o uso dos primeiros computadores na area da
educacdo, as suas possibilidades tecnolégicas da época, conhecido como
“‘instrucdo programada” foi a base para os primeiros sistemas e representava
uma automatizacao do processo de ensino aprendizado.

Com essa perspectiva surge uma ferramenta importantissima que
contribui muito os educadores de geografia neste processo de ensino que € o
Visualizador INDE, sendo esta ferramenta utilizada pelo grupo PIBID Geografia
da UFSM (Universidade Federal de Santa Maria) na escola Prado Veppo no
segundo ano do Ensino Médio.

O Visualizador da INDE é a forma de o usuario dispor dos dados
armazenados no banco de dados da INDE, como visto acima varios 0rgaos
governamentais fazem parte do programa, cada 6rgado na sua especialidade
fazendo com que o Visualizador da INDE se torne um ferramenta altamente
capaz de criar um ambiente de ensino e aprendizagem em sala de aula, pois
apresenta inumeras informacdes e dados referente ao nosso pais de forma

dinamica e intuitiva.
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MATERIAL E METODOS
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O trabalho apresentado foi realizado no Instituto Estadual Luiz

Guilherme do Prado Veppo no segundo ano do Ensino Médio. A Escola esta

localizada no Bairro Tomazetti em Santa Maria — RS conforme mapa abaixo:

A professora regente da turma em contato com os bolsistas (PIBID)

informou que os alunos estavam trabalhando conteudo referente a populacao

brasileira, a partir disso pensou-se em elaborar uma atividade que os levasse

para a sala de informatica da escola. A partir dessa premissa resolveu

pesquisar na internet ferramentas que auxiliassem os alunos de forma

interativa referente ao assunto populacdo. Dentre as varias aplicacdes

pesquisadas optou-se por utilizar o Visualizador da INDE pela dinamica e

variedade de informacdes que apresenta.

A INDE e o Visualizador da INDE

O Visualizador da INDE faz parte da INDE (Infra Estrutura Nacional de

Dados Espaciais) criada em 27 de novembro de 2008 através do decreto
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presidencial nUmero 6.666 tendo com o objetivo de promover o adequado
ordenamento na geragao, armazenamento, acesso, compartilhamento,
disseminacdo e uso dos dados geoespaciais e originar a utilizacdo, na
producdo dos dados geoespaciais pelos 6rgdos publicos das esferas federal,
estadual, distrital e municipal, dos padrées e normas homologados pela
CONCAR (Comissao Nacional de Cartografia), também com intuito de evitar a
duplicidade de acBes e o desperdicio de recursos na obtencdo de dados
geoespaciais, por meio da divulgacdo da documentacdo (metadados) dos
dados disponiveis nas entidades e nos 6rgdos publicos das esferas federal,
estadual, distrital e municipal (BRASIL, 2008).

Fica proposto também através do decreto 6.666 que a INDE seréa
composta por uma rede de servidores integrados a internet chamada Diretorio
Brasileira de Dados Geoespaciais, ou DBDG. O DBDG sera capaz de reunir
eletronicamente produtores, gestores e usuarios de dados geoespaciais
visando a integragédo entre sistemas de diferentes instituicbes, com vistas ao
armazenamento, compartilhamento e acesso a esses dados e aos servicos
relacionados e também a criacdo do portal que disponibilizara os recursos do
DBDG para publicagéo ou consulta sobre a existéncia de dados geoespaciais,
bem como para o acesso aos servi¢os relacionados denominado Sistema de
InformacBes Geograficas do Brasil - SIG Brasil, sendo através deste o acesso
ao Portal Brasileiro de Dados Geoespaciais.

Para a implementacdo do DBDG utilizou-se de solu¢cdes com alta
capacidade tecnologica até as de menor capacidade para que houvesse
integracdo entre sistemas de diferentes instituicées e para que houvesse uma
padronizacdo entre os diversos sistemas foram seguidas as normas da
CONCAR e do e-PING (Programa de Interoperabilidade do Governo
Eletrénico). A CONCAR ¢é definida como:

Comissdo Nacional de Cartografia - CONCAR no ambito do
Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo, com as
atribuicdes de assessorar o Ministro de Estado na supervisdo do
Sistema Cartogréfico Nacional, de coordenar a execucdo da
politica cartogréfica nacional e de exercer outras atribuicbes nos
termos da legislacé@o pertinente. (BRASIL, 2008).
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J& o e-PING define um conjunto de padrdes abertos que devem ser
utilizados, baseados principalmente nas definicbes do OGC (Open Geospatial
Consortium) como a adocéo preferencial de padrdes abertos, a e-PING define
que, sempre que possivel, serdo adotados padrbes abertos nas especificacbes
técnicas, utilizacdo de software publico ou software livre, transparéncia nas
informagdes, seguranga das informacdes contidas na e-PING, dar suporte ao
mercado com solucdes abertas, sistemas de informagcdo devem conter 0s
principios basicos da Internet e a Word Web Wide. Ado¢édo do XML (eXtensible
Markup Language) como padrao de intercambio de dados para todos os
sistemas do setor publico.

O OGC no qual é baseado o e-PING compreende um consorcio entre
companhias, agéncias governamentais e universidades com a finalidade de
promover desenvolvimento de tecnologias que faciltem a
interoperabilidade entre diferentes sistemas que trabalhem com informacéo e
localizacdo espacial. O OGC conta com mais de 30 padrdes que podem ser
categorizados em webservices, formatos de dados, conversdo de coordenadas,
padrdes de consulta, padrdes para sensores e representacao de dados.
Conforme COSTA (2011) € o OGC que define as especificacdes e os padrbes
(por exemplo, WMS, WFS, WCS, GML, KML) aos quais produtos e servi¢cos
precisam se adequar para que a interacdo entre diversas fontes de dados e
informacdes espaciais seja facilitada.

O Web Map Services (WMS) define um servico para a producdo de
mapas que serédo apenas uma representacao visual dos dados espaciais e nédo
os dados em si. Estas representacfes serdo geradas no formato de imagem,
como JPEG, PNG e GIF ou em formato vetorial. O Web Feature Service (WFS)
fornece aos usuarios acesso a feicbes georreferenciadas e seus atributos,
podendo, inclusive, manipula-los e o Web Coverage Service (WCS) € um
padrdao que define o acesso aos dados que representam fenbmenos com
variacdo continua no espaco. Este servico € especificado para
tratamento de dados modelados como geocampo. Ja o Geographic Markup
Language (GML) é um padrdo tem como objetivo disponibilizar um esquema

comum de intercambio de dados georreferenciados entre diferentes softwares.



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

Por fim o Keyhole Markup Language (KML) é uma linguagem que permite
codificar dados georreferenciados em um globo terrestre digital e como esses
dados seréo exibidos.

Todos esses padrbes e especificagbes juntamente com o DBDG
culminaram no Visualizador da INDE, o visualizador foi langado em 04 de junho
de 2012, anterior ao visualizador os dados e informagbes da INDE eram
consultadas através do software 13Geo (Interface Integrada Para Internet de
Ferramentas de Geoprocessamento). O Visualizador € um mecanismo para
disseminacdo e consulta dos dados espaciais presente no Banco de Dados,
através dele é possivel selecionar, através da interface do visualizador,
servidores de mapas predefinidos no banco de dados. A ferramenta possibilita
a composicao e sobreposicdo de camadas nos mapas e a execucdo de
diferentes funcdes, por exemplo, funcbes de visualizagdo e navegacao,
consultas basicas, medicdo de distancias e superficies além do download dos
dados e informacgdes.

Conforme o site da INDE a ferramenta congrega varios 0rgaos
governamentais como Agéncia Nacional de Transportes Aquaviarios — ANTAQ,
Agéncia Nacional de Transportes Terrestres — ANTT, Centro Gestor e
Operacional do Sistema de Protecdo da Amazbnia - CENSIPAM, Servico
Geologico do Brasil - CPRM, Diretoria de Hidrografia e Navegacao — DHN,
Departamento Nacional de Infra-estrutura de Transportes — DNIT, Diretoria de
Servico Geografico do Exército Brasileiro — DSG, Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria — EMBRAPA, Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, Instituto de Cartografia Aeronautica — ICA, Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA, Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais — INPE, Ministério das Cidades, Ministério da Fazenda, Ministério do
Meio Ambiente — MMA, Ministério dos Transportes, Secretaria do Patrimonio da
Unido — SPU, sendo este ambiente € muito rico em informacdes espaciais
referente aos mais diversos aspectos fisicos e humanos do nosso pais.

O Visualizador da INDE é a forma de o usuério dispor dos dados
armazenados no banco de dados da INDE, como visto acima varios 6rgaos

governamentais fazem parte do programa, cada 6rgao na sua especialidade
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fazendo com que o Visualizador da INDE se torne um ferramenta altamente
capaz de criar um ambiente de ensino e aprendizagem em sala de aula, pois

apresenta inimeras informacg@es e dados referente ao nosso pais.

EM SALA DE AULA

Ja na escola, computadores ligados e conectados a Internet e alunos
presentes foi o momento de uma breve introducdo do que € a INDE, apds este
passo foi 0 hora de conduzir os alunos para que conectassem as maquinas que
estavam usando na internet para acessar o Visualizador da INDE, em um
buscador os alunos digitaram Visualizador da INDE, apds a busca clicou-se no
primeiro link da busca e todos os alunos acessaram o Visualizador, este

apresenta uma tela inicial conforme figura abaixo:

- LD LTS

Visualizador da INDE

Camadas « Salvar anotagéio | Camadas WS

[+]
2z
<
«

Resultado

500 km
500 mi

1: 27734017 v

5 -20.25488, -23.90132

Fonte: http://www.visualizador.inde.gov.br/

Nesta tela inicial foram explicados aos alunos os elementos que
compdem o visualizador, como 0 menu camadas, no qual é composto por cinco
guias: Busca, Tema, Instituicdo, Selecionados, Legenda.

Na guia “busca” é possivel fazer uma busca de forma rapida ao banco

de dados da INDE, na guia Tema o Visualizador da INDE apresenta cerca de
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30 temas (Mapeamento Basico Terrestre, Vegetacdo, Socioecondmica,
Transportes, Hidrografia, entre outros) sendo que cada tema destes pode
apresenta subtemas como, por exemplo, o tema Mapeamento Bésico Terrestre
tem o subtema Bases Topograficas Continuas na qual contem as opc¢des a
serem marcadas para compor o0 mapa principal.

Ja na guia “Instituicdo” contem o link de cinco instituigbes como IBGE,
MP, ANA, MDA, MDS, além da camada base que pode ser alterada em quatro
opcoes: Google Satelite, Google Physycal, Google Street, OSM. No link das
instituicbes governamentais como, por exemplo, IBGE apresenta subtemas
referente a dados populacionais do Brasil.

Na guia “Selecionado” apresenta os temas que estdo selecionados e
compostos no mapa principal e na guia “Legenda” apresenta a legenda dos
dados marcados e visualizados no mapa principal.

No mapa principal também contem escala, coordenadas do mouse, além
de uma escala de reducéo.

Também existe um palheta de ferramentas como zoom mais, zoom
menos, deslocamento no mapa, desenhos de pontos, segmentos e poligonos,
além de informacdes de distancias, areas e informagdes sobre a camada.

Apos isso solicitou que os alunos acessassem a guia TEMA — Socioecondmica
- Economia e Financas — Indicadores Sociais e marcassem o tema que num
primeiro momento foi sobre populacdo que era o tema que a professora estava
trabalhando com eles, com o termino do estudo da populacdo deixamos um
espaco livre para que eles mexessem no programa, entdo nesse momento eles
pesquisaram sobre localiza¢do da escola, mapas, vegetacao, hidrografia, enfim
ficaram bem a vontade e curiosos com a quantidade de informacdes que o

programa propde.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados alcancados com o Visualizador da INDE sao positivos
porque através da Internet os alunos puderam consultar informacdes e compor

mapas em uma aplicacdo na Internet, puderam localizar sua casa e o colégio,
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exercitando habilidades de localizacao e leitura de mapas e legendas. E por ser
na sala de informatica eles ficam bem interessados a perguntar, questionar e

guerer saber mais sobre o programa que estavam utilizando.
CONCLUSAO

Dessa forma possibilitando acesso rapido e facil para os diferentes
usuarios, entre eles os Profissionais da Educacédo o visualizador da INDE é
fundamental porque congregam dados e informacgfes geogréficas de diversas
instituicbes em seu banco de dados possibilitando ao professor um mundo de
opcbes em um s6 lugar. O Visualizador € dindmico, de facil acesso e
manuseio, 0 que chama a atencao dos alunos.

Sendo assim o visualizador INDE utlizado como recurso didatico
propicio aos alunos uma compreensao do conteudo estudado e possibilitou
uma aula diferente com a utilizacdo das geotecnologias, 0 que deixou 0s
alunos bastante curiosos e interessados a trabalhar no programa, sendo que
através dos relatos dos mesmos eles aprendem de uma maneira mais
completa visualizando, manuseando e pesquisando.

E necessario que nos educadores, persistamos e nos atualizamos de
conhecimentos para a ampla utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas
disponiveis nos dias atuais, criando formas de uso dessas tecnologias que
aguce no educando o interesse pela pesquisa dentro e fora da escola,
desenvolvendo no educando, as capacidades de interpretacdo, sintese e
criticidade, uma vez que, a escola é 0 espaco adequado para ensinar como

utilizar as tecnologias.
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Ouvir o jovem: ensinar o lugar em Geografia

Débora Schardosin Ferreira, UFRGS, debora.sdf@gmail.com
Nestor André Kaercher, UFRGS, nestorandrek@gmail.com

INTRODUGCAO

Acredito que a pesquisa no ensino de Geografia pode auxiliar a
conhecer melhor quem s&o meus jovens alunos em Canoas concomitante a
uma procura por existencializar as praticas de ensino. Neste trabalho procura
procuro incentivar a escuta, porque nas propostas relacionadas a educacéo,
geralmente, é inexistente o ouvir, no sentido de sentir e ter certa empatia com
guem estamos nos relacionando. Isso ndo € inserir a culpa nos sujeitos
pertencentes a escola, mas procurar uma compreenséo da nossa situacdo. E
necessario fortalecer uma compreenséao das praticas, das representacdes e do
contexto dos sujeitos que frequentam o ambiente escolar. E este escutar €
ouvir com interesse, querendo problematizar e despertar com aquela fala algo
novo para os que dela partilham.

A convivéncia na cidade é cada vez mais complexa, visto as multiplas
redes que ali se manifestam criando suas contradicdes. Apenas ao circular
pelas principais vias da cidade ja percebemos outdoors, shoppings, carros, e
demais simbolos, que nos remetem a outros espacos mundiais. A
fragmentacdo gerada por este contexto globalizado néo influencia apenas os
objetos, mas também os sujeitos. E criada, assim, a necessidade de repensar a
nossa relacdo com o espaco na contemporaneidade.

Este espaco é onde nds e nossos alunos circulamos. Sem perceber
convivemos diariamente com inumeras manifestacbes extremamente
geograficas, sem que elas estejam presentes no que abordamos em sala de
aula. Esquecemos que € 0 espaco mais proOXimo que termina por ser a
representacdo de mundo que conhecemos. Podemos ter a pretensdo de
conhecer alguns lugares no mundo; porém, € com a experiéncia cotidiana que
conhecemos ao criar os lagos afetivos, os saberes da vivéncia. Logo, nossas

representacdes espaciais estdo no lugar em que convivemos. E ali onde o
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imediato acontece que nos aprendemos elementos para representarmos outros

espacos distantes.
A CIDADE E UM LUGAR PARA OS JOVENS?

Os jovens estdo inseridos no espaco fragmentado da cidade. Neste
contexto de vérias configuracdes o sujeito que convive no lugar esta suscetivel
a multiplas identificacfes, ao invés de uma identidade Unica. Se considerarmos
os jovens que frequentam a educacédo bésica, neste periodo da formacéo de
uma identidade h& a procura por identificacdes com diversos grupos. Eles
possuem em comum o fato de circular por um mesmo espac¢o a cidade; no
entanto, pode nao ser o mesmo lugar para todos.

E importante evidenciar, a partir das falas desses jovens, como se
inserem na cidade considerando que sao sujeitos que atuam, que transformam
0s espacos de vivéncia. Como podemos afirmar que os jovens atualmente nao
sdo interessados, ndo conhecem a cidade se nédo tivermos indicios do que
pensam? Se o0 considerarmos como sujeitos da aprendizagem, € possivel
ouvir as suas representacfes que surgem de suas diferentes experiéncias de
vida e diferentes experiéncias espaciais, consequentemente.

Sei das dificuldades estruturais que temos na profissdo docente, mas
temos que levar em conta que os problemas da educacdo também implicam
“numa outra postura do professor: o curriculo nao é algo pronto, ‘cristalizado’, é
refeito continuamente. Requer do professor uma condicdo de permanente
aprendiz’ (KAERCHER, 1999). E preciso pesquisar e divulgar outras
possibilidades para amenizar outras dificuldades que estdo para além do
curriculo no nosso cotidiano como professores.

Um destes caminhos acredito que seja conhecer o aluno, o que lhe
desagrada ou Ihe atrai. A Geografia € algo vivo, ndo esta somente nos livros e
precisamos mostrar que sabemos iSso para 0s nossos alunos. Logo, € preciso
considerar as subjetividades, procurando relacionar com a vivéncia que
possuem neste espaco cotidiano. Um destes caminhos pode ser considerar as

representacdes sociais existentes sobre o Lugar para o jovem.
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O LUGAR E OS JOVENS CANOENSES

Os jovens com distintas espacialidades convivem com Canoas que € 0
qguarto maior municipio em populacdo do Rio Grande do Sul, com 323.827
habitantes (IBGE-Censo 2010). Porém, parece que com esta quantidade de
habitantes o cotidiano ndo é valorizado. Mesmo que Canoas seja, geralmente,
conhecida por ser periferia da capital Porto Alegre, e muitas vezes
homogeneizada por denominagbes como “cidade dormitério”, “cidade
industrial”, temos que considerar que 0s jovens possuem como espago de
convivéncia o cotidiano desta cidade. No caminho casa-escola, encontros com
amigos, e demais necessidades diarias € o municipio o seu local de convivio,
onde se desenvolvem suas experiéncias subjetivas. Por isso, saber deste
cotidiano, como ele produz a interpretacdo deste jovem sobre o lugar que
convive, € de interesse de um ensino de Geografia que possua o aluno como
centro do processo de aprendizagem.

Se consideramos o0 jovem aluno como sujeito, ele ndo pode ser
compreendido como um ser passivo diante do externo, mas como inventor de
sua identidade e de sua consciéncia neste espaco na interagdo com seu
contexto (BERDOULAY; ENTRIKIN, 2012). E o sujeito ativo jovem que convive
em Canoas, na sua reinvencédo identitaria cotidiana que participa da dinamica
do espaco geografico e tem na cidade o seu lugar.

Desta forma a experiéncia € que nos proporcionara a percepcédo do
lugar, e por isso, ela somente acontece quando faz sentido para o sujeito. A
construcdo do lugar como realidade se faz em um continuo aprendizado a
partir de nossas interacées com o lugar

a experiéncia implica a capacidade de aprender a partir
da propria vivéncia. Experienciar € aprender; significa
atuar sobre o dado e criar a partir dele. O dado néo pode
ser conhecido em sua esséncia. O que pode ser
conhecido é uma realidade que é constructo da
experiéncia, uma criacdo de sentimento e

pensamento.(TUAN, 1983,p.10)

Poderiamos pensar que os jovens em Canoas conhecem a cidade a

partir de suas experiéncias construidas a partir do que sentem e pensam sobre
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0 deslocamento, sobre as vivéncias do seu cotidiano. Entdo para a cidade
tornar-se um lugar compreendido devera existir a relagdo com o sujeito
integralmente, em que possa sentir e refletir sobre o que esta vivenciando
(TUAN, 1983). Somente experienciamos o que € ressignificado a partir de um
olhar externo para tornar em um momento seguinte familiar. Aqui a
aprendizagem do espagco no cotidiano se inscreve nao somente nha
caracteristica individual de interpretacdo, mas considerando que somos
sujeitos sociais inseridos em um grupo em determinado espaco. Assim, a
nossa possibilidade de circular por alguns lugares, por exemplo, na cidade,
influencia em como entendemos e nos relacionamos com o lugar de vivéncia,

assim como o grupo e a cultura em que convivemos.

CONSIDERAR O ALUNO COMO JOVEM

Na perspectiva institucional jovem é aquele com idade entre 15 e 29
anos no Brasil (Conselho Nacional de Juventudes) ou entre 15 e 24 anos em
uma perspectiva planetaria (ONU — Organizacao das NacOes Unidas). Esta
institucionalizacdo visa o planejamento de politicas especificas para esta faixa
etaria, e em Canoas corresponderia ao percentual de 16,56% da populacao
absoluta (IBGE-Censo 2010). Entretanto, se considerarmos no Brasil, a
tendéncia é da questao juvenil antecipar os 15 anos de idade, visto que para
populacdo com menor renda é, muitas vezes, nesta época que a autonomia e
insercdo no mundo do trabalho se efetiva, caracteristica que provoca uma
transicdo da fase infantil para fase adulta (SPOSITO, 1997). Como a
disciplina de Geografia atende idade inferior a 15 anos, ndo podemos nos
prender a uma faixa etaria especifica quando decidimos compreender o jovem
qgue convive em Canoas.

Para Pais (2008) existe acerca do conceito de juventude uma
mascarada ideia de homogeneizacdo com as construcdes sociais que sempre
se relacionam a esse assunto como, por exemplo, idade, grupos, tribos que
teriam idénticas percepcdes, consumos, expectativas. Poderemos com uma

homogeneizacéao reforcar preconceitos, pois
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Os jovens sdo o0 que sdo, mas também sdo (sem que o
sejam) o que deles se pensa, 0s mitos que sobre eles se
criam. Esses mitos ndo reflectem apenas a realidade,
ajudam-na também a instituir-se como uma idealizagdo ou
ficcdo social.[...] E que, como disse, as palavras, por
vezes, mascaram a realidade, ou melhor, constroem-na a
imagem das mascaras que usam para a representar.
Alias, as fases de vida e a propria idade sao construcdes
sociais. (PAIS, 2008.p.08)

Muitas vezes inserida no contexto escolar ouvi sobre os alunos
comentarios que demonstram praticas preconceituosas e homogeneizantes,
por exemplo ao considerar que os jovens hoje ndo querem mais “nada com
nada”, no sentido de ndo serem ativos comparados aos jovens no passado.
N&o € mais possivel considerar juventude como uma conceituacéo fechada,
mas, sim, temos que considerar sua diversidade e diferenciacdo na
apropriacdo de bens materiais e simbdlicos (CARRANO; MARTINS, 2011).
Logo, podemos estar comparando juventudes que muitas vezes no passado
ndo estavam ativas para marcar a Historia, pois, assim como hoje, estavam
mais preocupadas em garantir a sua sobrevivéncia no futuro e nédo nos
grandes movimentos sociais caracteristicos de juventude.

Também culturalmente o que se define para juventude é uma fase
problematica da vida, em que sdo seres receptores passivos da cultura
dominante (CARRANO; MARTINS, 2011). O professor em sala de aula, ao
ter o interesse de escutar o didlogo dos alunos pode iniciar outra
compreensao para com o jovem nha sociedade. Ha todo um contexto escolar
gue contribui para a imagem do professor como aquele que possui a verdade
— 0 adulto — diante dos jovens que insistem em contestar esta verdade, o que
gera os conflitos desgastantes para ambos.

Para compreender o jovem que esta na sala de aula é necessario
contextualizar a sua condi¢do da sociedade contemporanea. Do contrario ndo
sera possivel compreender que suas acfes e comportamentos podem ser
influenciados a partir de um contexto maior que o seu lugar de vivéncia. Logo,
€ necessario considerar o contexto da juventude atual, em que convivem com

uma fragilizacdo das instituicbes e grande desigualdade de oportunidades o



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

gue provoca riscos e incertezas a sua condi¢cao (CARRANO ; MARTINS, 2011).
O que no passado era a base da sua construcéo de valores - por exemplo,
familia, emprego, espacos de convivéncia - atualmente possuem outras
configuragdes e fungdes que indeterminam sua formagé&o para vida adulta.

E, infelizmente, a renda geralmente determina as diferencas na relagcao
entre escola e trabalho. O jovem que inicia no mercado de trabalho mais cedo,
pode prejudicar o alongamento dos estudos e, geralmente, esta relacionado as
classes mais baixas, o contrario acontece com as classes de maior poder
aquisitivo. Este fato relaciona-se com o fator antecedente de condicdes
econdmicas dos pais. Neste contexto, também a instabilidade de inser¢cdo no
mercado de trabalho, contribui com a incerteza das suas perspectivas quanto
ao futuro. Para Poschmann (2004) entre 1930 e 1980 ainda havia mobilidade
social na comparacao dos jovens em relacdo a geracao anterior, a de seus
pais. Atualmente, os jovens ndao possuem melhores condi¢cdes de trabalho que
0S pais, 0 que corrobora para o pessimismo e falta de perspectiva em relacéo
ao futuro.

A escola agrega diferentes jovens, porém ainda predomina uma
homogeneizacdo de suas diferencas quando apenas os consideramos como
alunos. No sentido de contribuir com uma perspectiva que reverta esta situacao
€ necessario ouvi-los, mas na procura de orientar, auxiliar com o conhecimento
buscando contribuir na formacédo de valores e na escolha das suas trajetorias

pessoais.
POSSIBILIDADE DE OUVIR OS JOVENS ALUNOS

A teoria das representacfes sociais surge na area da psicologia social a
partir de Serge Moscovici (1961) e se refere a como a realidade social €
transformada pelos sujeitos a partir de definicbes que surgem no seu convivio
em sociedade, com uma possibilidade de sofrerem modificacdes lentamente.
Logo, a representacdo que temos do Lugar pode ndo ser somente individual. A
representacao social esta relacionada tanto ao sujeito, ser individual, como ao

coletivo, o social. E a0 mesmo tempo interna e externa. Assim, é necessaria
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tanto a influéncia particular a cada sujeito para surgir uma representagdo como
considerar que socialmente estdo dentro de um nivel de consenso social
temporario.

As RS [Representagdes Sociais] existem tanto na cultura como na mente
das pessoas. Elas nao poderiam existir sem ser coletivamente
percebidas e sentidas. Elas expressam e estruturam tanto a identidade,
como as condicbes sociais dos atores que a reproduzem e a
transformam (GUARESCHI, 2000,p.251).

De forma que estruturam a identidade podemos considerar que
participam no modo como nos interpretamos 0 Lugar em que convivemos.
Como entidades em si mesmas, ndo sao produzidas apenas a partir do sujeito
nem somente em sociedade, mas, sim na relacdo existente entre sujeito-
objeto-outro.

Assim, como inicio da pesquisa de mestrado no ensino de Geografia
no ano de 2012 realizei uma experiéncia de busca pelas representacdes
sociais sobre Canoas na discussdao com um grupo de 8 jovens. A escola
publica onde foi realizada esta primeira experiéncia é localizada no centro da
cidade e foi escolhida por atender jovens de diferentes bairros, o que permitiu
um panorama inicial para pesquisa.

A partir de algumas imagens de locais da cidade foram questionadas
algumas impressfes sobre estas, visando perceber se eram representacfes
sociais sobre o municipio. Em um primeiro momento apenas reconheceram as
imagens e as dividiram em trés grupos, que classificaram como as que

demonstravam ruas, pessoas e ambiente natural (figura 1).

Figura 1: Exemplos de imagens que foram classificadas como retrato de ruas,
pessoas e ambiente natural, respectivamente
Fonte: Arquivo pessoal
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Ao serem questionados sobre o que achavam de Canoas, citaram 0s
termos “suja”; “cheia de bandidos” entre outros termos negativos, o que poderia
indicar uma representacdo social sobre a cidade. Porém, na procura por
reconhecimento dos locais os jovens alunos reconheceram um bairro de
periferia do municipio o que resultou em uma discussédo se a violéncia e tipos
de moradia que existiam neste local eram predominantes ou caracteristica de
somente alguns moradores. Tal fato ocorreu porque uma das jovens era
moradora deste bairro e ao reconhecer aquele local, um dos colegas lhe
respondeu ironicamente “Ah, se € do Guaju [apelido do bairro] ela sabe” (Diario
de Campo, 2012). A jovem moradora do bairro Guajuviras incomodada quando
classificaram o seu bairro como ruim porque neste tipo de bairro predominavam
“malocas” revidou, negando a existéncia de somente este tipo de casas.

Esta discussdo, mesmo inicial, mostra que ha diferentes modos de
viver a juventude conforme, também, os lugares para estes jovens na cidade.
Sera que ao ensinarmos na disciplina de Geografia assuntos articulando o
global com o local, ou mesmo na alfabetizacdo cartografica a partir do local
estamos considerando que este é um lugar para o aluno, diretamente

relacionado as suas subjetividades?
CONSIDERACOES FINAIS

Para o ensino de Geografia, como professor em sala de aula, pesquisar
0 publico do nosso trabalho e conseguir relacionar com 0S conceitos
necessarios para a construcdo de uma compreensao espacial de mundo se
mostra um caminho para as necessidades da educacdo contemporanea. Na
pesquisa ainda em construcao, ja tivemos indicios que na cidade de Canoas ha
a possibilidade de considerar os jovens de acordo com os diferentes lugares
em que vivem. Apesar de ser uma mesma cidade, diferentes lugares para cada
jovem podem existir de acordo com as subjetividades que possuem.

Como professores, podemos auxiliar os jovens a pensarem esta
existéncia a partir do reconhecimento da sua condi¢do como jovem que vive 0

lugar, que é importante em nossas aulas saber os locais por onde circulam
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porque isso auxilia na caracterizacdo da cidade como um lugar para eles.
Acredito que desta forma o trabalho na profissdo se tornara menos enfadonho,
pois podemos trabalhar com uma (re)significacdo de saberes que estdo no
senso comum dos alunos, e, talvez até de nés professores. Ndo percebemos
gue é nos momentos dos comentarios, do que muitas vezes podemos achar
que € um “ndo dar aula” que podemos ter os instrumentos para melhorar a
nossa pratica.

Esta pratica certamente gera o interesse e, consequentemente até
mesmo a temida “desordem” em sala de aula. Talvez estes alunos jovens nao
estejam inseridos na idealizagdo de um aluno interessado porque n&o
consigamos na sala de aula saber das suas vivéncias sem estigmatizar com
preconceitos, sem idealizar um aluno jovem ideal de acordo com uma
perspectiva adulta de mundo.

Assim, o0 ensino de Geografia estaria relacionado a compreensdo da
dimensédo espacial a partir do lugar de vivéncia. Se pretendemos uma
educacdo contextualizada ndo apenas para ensinar localizacbes e suas
caracteristicas, teremos que em um primeiro momento ouvir 0 que para estes
jovens € o lugar. Se isso dependera da sua condi¢éo social as quais pertencem
ou pela oportunidade e disponibilidade de circularem pela cidade, este é o

objetivo da escuta que necessitamos praticar em sala de aula.
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INTRODUCAO

Este trabalho objetiva dialogar sobre o entrelacamento realizado entre a
alfabetizacéo, a fotografia e a geografia na turma de 3° ano do ensino fundamental, da
gual sou professora na Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre/RS.

Esta busca por metodologias de ensino mais interdisciplinares, surgiu da
crescente hiper valorizacdo, que observo, das areas da linguagem e légico-
matematica, em detrimento dos outros componentes curriculares, como a geografia,
em turmas de alfabetizacgao.

A realizacdo da proposta didatica, na qual solicitei que as criangcas, com
total autonomia, fotografassem o lugar que mais gostavam da escola, e,
consegientemente, 0s posteriores registros escritos realizados por elas, promoveram
uma re-significagdo, das leituras e decifragdes, do mundo da comunicagdo escrita e
visual, e do mundo geografico que nos cerca. Criar novas percep¢des e novas
maneiras de se comunicar por meio do registro visual, mostrou-se muito positivo,
principalmente para aqueles alunos que ndo dominavam com fluéncia o codigo escrito
do nosso idioma.

Conseqlientemente, a realizacdo desta proposta suscitou a vivéncia de
experiéncias inusitadas e desafiadoras para os alunos e para mim, e desencadeou um
processo de redescoberta da escola, por eles, enquanto lugar significativo de
movimento, estudo, criacdo, ludicidade e aprendizagem. Ao reinventar as minhas
praticas docentes, vi surgir a possibilidade de outras propostas didaticas, outros
entrelacamentos entre campos do conhecimento, outros fazeres docentes, outros
movimentos de aprendizagem, que se tornaram um contraponto as ingeréncias que

esta etapa de ensino tém sofrido nos altimos anos.

MATERIAL E METODOS



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

Ao analisar o curriculo da etapa de ensino na qual trabalho, pude verificar
a grande énfase dada as areas de linguagem e légico-matematica em detrimento das
outras areas de conhecimento. Apos realizarmos uma reordenagéo de todo o curriculo
do 1° ciclo (1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental), parti para o processo de
planejamento de atividades que pudessem dar conta principalmente das reflexdes a
cerca do conceito de LUGAR, ja que é a base e foco principal desta etapa de ensino.

Como ponto inicial tive a compreensdo de que para a apropriagdo e
interpretacdo do codigo escrito do nosso idioma, para a alfabetizacédo e o letramento,
os alunos também devem estar em processo de formacgéo de conhecimentos de leitura
e compreensao do lugar de vivéncia deles. Os processos de alfabetizacdo da leitura e
escrita devem estar apoiados, também, na alfabetizagdo geografica.

Nesse contexto, a fotografia assumiu papel central neste projeto, visto que
€ compreendida como construtora de realidades, a partir das escolhas que as criancas
fizeram e enquadrando em suas cores, perspectivas e imagens uma gama imensa de
materialidades construidas e de representacdes do espaco vivido. Oliveira Jr. (2011)
confirma esta idéia quando escreve que as fotos tornam a realidade uma producéo
narrativa feita a partir de vestigios materiais e simbdélicos.

A partir disto pesquisei com o0s alunos varios questionamentos que
surgiram sobre a historia da fotografia e seu funcionamento. Os alunos foram se
apropriando  paulatinamente deste conhecimento e mostraram-se  muito
entusiasmados com a possibilidade de registrarem aquilo que quisessem através de
uma linguagem nao-verbal. No prosseguimento do projeto escolhi, juntamente com os
alunos, estudarmos os lugares da nossa escola, para mais tarde ir em dire¢do a outras
escalas de analise, como o bairro e a cidade.

O conceito de lugar foi trabalhado com os alunos através de didlogos com a
professora. Expliquei que o lugar em que vivemos permite a cada um conhecer sua
histéria e entender as coisas que acontecem nesse lugar; que conhecer o lugar
permite se reconhecer enquanto sujeito, percebendo sua identidade e pertencimento,
e que cada um tem vinculos afetivos que 0s conectam aos lugares. Ao conversarmos
quis que eles entendessem que o lugar é fruto de construgdes e intencdes de diversos
grupos da sociedade e que as coisas que acontecem no lugar tem ligagdo com as
coisas que acontecem em outros lugares.

Apobs explicar, também, o funcionamento da camera fotografica e incentiva-
los a se expressarem através da fotografia, solicitei que escolhessem o lugar da

escola que mais gostavam e fossem fotografa-lo. Pedi que eles ndo comentassem
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para seus colegas suas escolhas, para que fosse um escolha individual impressa na
subjetividade de cada, um sem interferéncias do outro.

Os alunos seguiram, em duplas, e foram fotografando os lugares da escola.
Posteriormente foi realizado um registro escrito das motivacdes que levaram os alunos
a estabelecerem suas escolhas. Devo deixar claro que este artigo € o registro da parte
inicial deste projeto que abrange outras escolhas curriculares, que estdo em
construcao, ao longo do ano letivo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa atividade, foi preciso levar em consideracdo os diferentes lugares
gue compdem o espaco escolar e as diferentes posi¢cbes de onde 0s sujeitos 0s
visualizam, para tentar entender como se constréi um sentimento de pertencimento e
identificacéo dos alunos com os lugares da escola.

O lugar ndo é entendido aqui como um dado em si, mas é o produto de
tensbes e disputas entre as muitas praticas e narrativas que se dobram sobre ele.
Para Cavalcanti (2008), o lugar é a expressdo maxima do cotidiano, no qual os
sujeitos identificam-se e estabelecem relacdes de pertinéncia, mas também € por onde
se concretizam relacdes e processos globais. E no lugar que ha possibilidade de
resisténcia. E dentro das cidades (dos lugares delas) em que se declara e se combate
a luta para sobreviver e conquistar um lugar decente no mundo.

Na andlise dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s do primeiro
ciclo a geografia pode levar o aluno a compreender de forma mais ampla a realidade,
possibilitando que nela interfiram de maneira propositiva e consciente” (PCNs, p.108)
e enfatiza o estudo do espaco cotidiano ao estabelecer como obijetivo geral para o 1°

ciclo o seguinte texto:

Abordar principalmente questdes relativas a presenca e
ao papel da natureza e sua relagcdo com a agdo dos
individuos, dos grupos sociais, e de, forma geral da
sociedade na constru¢do do espago geogréafico. Para
tanto, a paisagem local e o espaco vivido sdo as
referéncias para o professor organizar seu trabalho.
(PCNs, 1997, p.127)

A partir desta idéia de estudo dos lugares da escola, realizado numa
concepcao interdisciplinar, os alunos fotografaram e registraram através da escrita a

experiéncia vivenciada por eles.
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Ao tirar uma foto do lugar que escolheram, ao definir um enquadramento,
os alunos produziram o real. A atividade foi construida neste caminho de pensamento
- de que as imagens de que temos dos lugares definem como agimos nele . Oliveira
Jr.(2009) acrescenta que “conhecer o espago é também pensar sobre como ele é
inventado diariamente diante de nés (ou por nés) pelas cameras fotogréaficas (p.23).

Surgiram desta atividade, diversidades de registros, que trouxeram um
pouco do universo de representacdes do mundo infantil para a sala de aula. Com o
apagamento de alguns elementos, outras coisas foram suscitadas, coisas nao
percebidas, coisas belas, poéticas, pois no processo fotografico ha uma sele¢éo em tu
gue se vé pelas lentes da cameras, enquanto algumas coisas sdo apagadas outras
sdo potencializadas. “As possibilidades de transformacao da realidade fazem dela algo
novo, fixado no papel fotografico, algo que sem a fotografa ndo seria possivel ser visto
ou percebido, sendo, portanto, uma realidade que se dissolve e se modifica”
(OLIVEIRA JR.,2009, p.828).

Embora este projeto esteja em andamento, teci algumas analises
preliminares do material fotografico coletado pelos alunos. Convém deixar claro que as
interpretacdes feitas por mim, com base nas falas e escritas dos alunos e nas imagens
gue captaram, sdo analises feitas pelas minhas singulares percepc¢fes. Estas
mesmas imagens, quando observadas por outros, estdo sujeitas a novas percepcoes
e interpretacdes. Cada sujeito tem uma percepcdo singular das imagens
apresentadas, remetendo-as a sua propria memdaria.

Com a finalidade de realizar uma analise mais concisa, tabulei as
regularidades e singularidades de lugares que foram fotografados. O produto desta

tabulacdo pode ser visto na tabela a seguir:
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Lugares preferidos da escola

NOUOUNN

0

Lugares da Escola

@ informética

@ quadra coberta
O biblioteca

O horta

W patio

O quadra de areia
B pracinha

O refeitorio

Figura 1: Tabela — Lugares Preferidos da Escola

Com o podemos observar os lugares de lazer foram os espacos mais

significativos para os alunos. Os ambientes externos foram fotografados de varios

angulos pelos alunos, demonstrando que o papel do espaco escolar ultrapassa as

paredes da escola e que o ludico é parte privilegiada no interesse dos alunos. Quando

os alunos foram questionados sobre o motivo de suas escolha, os argumentos

relativos a diversao, lazer e brincadeira ficaram em evidéncia.
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Figura 2: Pracinha (L.G. 8 anos) Figura 3: Pracinha e arvores
(M.T. 8 anos)

Figura 4: Pracinha de baixo (J.L. 9 anos)

Os espacos dedicados a pratica esportiva também tiveram incidéncia
signifcativa entre os lugares da escola. A justificativa de escolha da quadra coberta
por alguns alunos foi que este espaco é novo e foi fruto de antigas reivindicacées da

comunidade escolar.

Figura 5: Quadra Coberta (C.N. 8 anos) Figura 6: Quadra coberta/goleira ( G. S.

anos)



NPEGS.|

1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

Figura 7: Quadra de areia

A sala de informatica foi escolhida por alguns alunos que a fotografam
afirmando que é o seu lugar preferido da escola devido a interatividade que possuem
nas atividades desenvolvidas na informatica e porque nos computadores eles podem

pesquisar sobre assuntos que eles tem interesse.
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Figura 8: Sala de informatica

O refeitorio foi citado como espaco de encontro com os alunos e professores das

outras turmas, como mostra a figura 9 e a figura 10.

Figura 9: Refeitdrio Figura 10: Lanche no refeitério
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Como atividade posterior, solicitei que os alunos desenhassem qual seria a
escola do sonho deles. No entanto esta atividade ainda esta em constru¢éo, como o
restante do projeto.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na realizacéo e andlise de atividade tdo simples, os alunos motivaram-se a
registrarem através da escrita suas conclusdes sobre suas escolhas, socializaram
seus aprendizados com seus colegas e tiveram a oportunidade de experimentarem
outra forma de comunicagao através do registro visual.

Embora o projeto apresente-se em sua fase inicial, as leituras e
compreensfes a cerca do universo das letras e dos lugares cotidianos, trouxeram
além de motivacdo por parte dos alunos, o esboco de uma pratica em turmas de
alfabetizacdo, que, de fato, realize atividades e projetos num viés interdisciplinar, no
gual se possa romper com as fragmentacdes que ao longo da escolarizacdo vao se
intensificando e afastando os alunos de entendimentos mais complexos.

Uma pratica que cologue todas as areas do conhecimento, hdo como
concorrentes, mas sim como complementares, se faz, ndo sé possivel, como
necessaria.

Esta busca por metodologias e préaticas que valorizem a vida cotidiano, os
espacos de vivéncia e o letramento, pode ser a contraproposta dos(as)
professores(as) alfabetizadores(as) as novas demandas das instancias
governamentais que privilegiam as avaliagdes externas descontextualizadas das

especificidades de cada localidade, de cada configuracdo de comunidade escolar.
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Fotografias dizem do (nosso) mundo: educacdo visual no encarte
Megacidades do jornal O Estado de S&o Paulo. In TONINI, Ivaine Maria et.al. O
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Geografia experimental do corpo: uma proposta para uma
Educacao Cartografica

Danilo Stank Ribeiro, danilostankr@gmail.com, UDESC

E ai! Parou?

Agora que parou, dé um tempo.

Feche os olhos, inspire... Espire... Respire

Sinta o corpo. Somente sinta.

De uma pausa nas coisas do dia.

E tanta informag&o, tanta coisa se mexendo que n&o d& tempo nem de pensar.
Ent&o simplesmente pare.

E somente

Experimente

Dar um tempo e relaxar.

INTRODUCAO: O COMECO DE UM PROCESSO¥®

Fazendo um gesto com as méos simbolizando uma barriga, a aluna
falou: Mas o corpo também tem seus relevos!

A afirmacdo acima se insere num contexto de tentativas, apontamentos,
erros e acertos, rascunhos, pesquisas e anotacoes, enfim, no processo de
iniciacdo a docéncia propiciada pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Esse processo de formacdo e pesquisa em
educacdo € permeado dessas trocas entre professor e aluno, onde uma
colocacdo simples feita por uma aluna se transforma em uma idéia néo
pensada, um fio condutor para uma pesquisa académica. E desse processo de
troca em sala que parte esse trabalho.

Como bolsista do PIBID no curso de Geografia da Universidade do
Estado de Santa Catarina desde o segundo semestre de 2011, tive a
oportunidade de atuar continuadamente na EEB Simdo José Hess em
Floriandpolis — SC realizando atividades em diversos espacgos e turmas da
escola, mas com trabalho focado em duas turmas de 5° ano do ensino
fundamental, turma na qual esta inserida a aluna da afirmacéo inicial. Nela, em

parceria com a professora, passei a pesquisar atividades na area da geografia

3% Esse trabalho esta sob a orientacdo de Ana Maria Preve (Coordenadora PIBID — Geografia —
UDESC) e supervisao de Nazareno Martins (EEB. Simao Hess)
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e vivenciar processos de formacéo docente. Dessas pesquisas de atividades é
que partiu a idéia de trabalhar com a temética de iniciagdo cartogréfica, tendo
como base na pesquisa de (ALMEIDA, 2010).

Segundo as autoras, as relacbes topologicas na infancia seguem um
processo que evolutivo que vai do “espaco vivido” — “espaco fisico, vivenciado
através do movimento e deslocamento” — onde o corpo passa a ter papel
primordial, e as atividades de anos iniciais passam se centrar na crianga e sua
relagdo com o meio (eu e meu corpo, meu quarto) ao “espago percebido” -
onde 0 espaco projetivo passa a ter maior énfase (lembranca do trajeto casa -
escola, analise de mapa). E o segundo que se evidéncia durante a maior parte
da vida escolar, e é ele que apresenta o maior grau de abstracdo e conceitos.
Portanto é na linha do primeiro que esse trabalho segue quando propdem e
pensa ndo s6 uma iniciacado cartografica, mas também uma abordagem do
espaco atraves das relacbes corpéreas e sensitivas que mantemos
constantemente com meio.

Nesse sentido, e em paralelo com afirmativa da aluna, me questiono se
o corpo também tem suas geografias, também experimenta geografias? Que
geografias sdo essas que vibram no corpo quando ele se relaciona e se
envolve com outro, com o espaco? Essa geografia que a gente experimenta
com o corpo, esses estimulos espaciais diarios, e que nos aproximam do
espaco, que nos forcam conhecé-lo de outro modo. Experimentar®. Isso é o
que permeia a idéia fundamental da oficina “Geografia Experimental do

n32

Corpo™, criada a partir dessas ponderacfes em sala, e que reverberaram fora
dela, tendo suas praticas realizadas também e, sobretudo, em turmas do curso

de Geografia e Pedagogia da UDESC.

I A nocdo de experiéncia aqui remete a (LAROSSA, 2001) como aquilo que nos passa, o que
nos acontece, 0 que nos toca, e a idéia de saberes de experiéncia que o autor desenvolve
(LARROSA, 2009).

*2 Oficina originada em parceria com Raoni Borges — graduado em Geografia de UDESC no
ano de 2012, época em que era bolsista do PIBID - cuja primeira experimentacéo foi realizada
durante o Xl Simpdsio de Geografia da UDESC 2012 (SIMGEO) - Formacao do Educador
pesquisador em Geografia: Incursos no contemporaneo, a qual continuo realizando e
pesquisando.
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APONTAMENTOS QUE PERMEIAM A OFICINA “GEOGRAFIA
EXPERIMENTAL DO CORPO”

Sentir é, antes de tudo, se aproximar do mundo.

A terra molhada entre os dedos dos pés descal¢cos, um banho de mar,
uma comida boa ou amarga, a coceira de uma picada de mosquito, uma
lembranca que nos chega quando sentimos um cheiro de nossa infancia etc...
Todas as coisas que s6 0 corpo sente, e que com nosso olhar distante mal
conseguimos notar. S&o essas coisas que nos dizem muito sobre o mundo,
sobre n6s mesmos, e que desafiam nosso senso, nossa certeza sobre as
coisas.

Em um momento em que ha excesso de informagdes, onde o contato
com o mundo passa a ser mediado por meios de comunicagdo (TV,
computador), onde a velocidade/validade das coisas e pessoas parece passar
cada dia mais depressa, 0 que significa dar um tempo e experimentar o
corpo no espaco (ou experimentar o espago com O COrpo) sem uso da
visdo?

Com a venda nos olhos, ver (o sentido da visdo) — que antes dominava o
conceito sobre as coisas, e que atestava o dominio de nossas certezas — torna-
se abstrato, confuso, escuro. Nisso o corpo pede outras referéncias, pede
pelos outros sentidos e as dimensbdes (do mundo experimentado) “se
resumem” ao que provamos, tocamos, cheiramos, e ao longe, ouvimos. Cada
objeto, lugar, paisagem, espaco (todos estes grandes conceitos geograficos)
adquirem novos usos, novos significados, unicos talvez, assim como talvez
sejam Unicas as experiéncias.

Sendo assim, através desse artigo, apresento um processo de reflexao,
sobre atividades realizadas ao longo de minha iniciacdo a docéncia PIBID do
Curso de Geografia - UDESC, que culminou na criacdo dessa oficina, bem

como os desdobramentos desta quanto a pesquisa sobre educacéao.
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MATERIAL E METODOS: PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DE
ATIVIDADES

No processo de iniciagcdo docente pelo PIBID tive a oportunidade
observar, trabalhar e pesquisar diferentes formas de abortar os conteddos da
geografia. Tais pesquisas partiram, sobretudo, das oficinas criadas por outros
bolsistas do projeto. Nesse sentido vale salientar que se tem aqui a idéia de
oficina segundo (CORREA, 2000, p. 119) como ferramenta de pesquisa ligada
ao interesse tematico que parte do oficineiro, que tem como centro o fazer

juntos, uma troca de saberes e experiéncias, cujo tema

(...) € 0 eixo em torno do qual os saberes de cada um eram ativados,
no sentido de uma producdo comum, como resultado das diferentes
competéncias atuantes, das diferentes visdes de mundo, do vivido de
cada um.

Para realizacdo das atividades que fiz com as turmas de 5° ano, escrevi
uma espécie de “plano de aula”, que teria como objetivo tragar as etapas de
desenvolvimento das atividades bem como servir de base caso eu me
“perdesse” no transcorrer das aulas, visto que seria minha primeira experiéncia
docente. O “plano de aula” serviu inicialmente como ponto de partida para
pensar sobre possibilidades de praticas em geografia, mas o transcorrer das
atividades dentro de sala o forcaram a se tornar dinamico, transformando-o, se
nao por completo, mas inserindo ou suprimindo diversas partes, o que ndo era

previsto.
INICIACAO CARTOGRAFIA ATRAVES DOS SENTIDOS

Propus aos alunos uma saida na vizinhanca da escola, instruindo a eles
gue ao andarem percebessem o espaco com 0s sentidos (visao, audicao, tato,
olfato, paladar), e as mudancas ocorridas nas suas sensacofes relacionadas as
mudancas que ocorriam no ambiente (proximidade com o rio ou com a estrada,
sombra ou sol, mais ou menos arvores, etc.), na tentativa de resgatar o “eu”
nas relacdes espaciais. Ao voltarem para sala tiveram que “carto(grafar) essa
experiéncia, em um mapa denominado “mapa das sensagdes “ , mas que se

transformou em “mapa sensacional” devido uso desse titulo por parte dos
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alunos em suas producdes, utilizando para isso, imagens, textos, bricolagem,
desenhos etc como exemplo (Imagem 01). Essa producgao objetivava construir
um mapa inicial que contivesse elementos basicos de um “mapa convencional”
( elementos dispostos num espaco, reducdes de tamanho, legenda, titulo etc.),
daria inicio ao estudo da cartografia.
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Imagem 01: Mapa produzido durante a atividade 02.

A OFICINA GEOGRAFIA EXPERIMENTAL DO CORPO

A partir das observacdes dos mapas produzidos pelos alunos, notei que
em sua maioria a uma maior representacdo de elementos visiveis do que
elementos e sensac¢des produzidos por outros sentidos. Esse predominio da
visdo sobre os outros sentidos atesta a afirmacéo de (TUAN, 1974, p. 7) que o
ser humano € um animal predominantemente visual, sendo a visdo necessaria
para ele progredir no mundo, que se atualmente configura, como um mundo
onde as informacdes e estimulos visuais tém mais forca.

Nesse sentido € que se insere a oficina “Geografia Experimental do
Corpo”, como modo de operar uma geografia ligada ao corpo e sua interacéo

com o espaco*®, uma ferramenta de pesquisa que parte de uma atividade, um

%% Vale salientar gue a nogdo de espaco, aqui, e em todo texto, empregada esta vinculada a (MASSEY,
2009), mais precisamente na apresentacdo feita por Haesbaert, quando pontua que o espaco enfatizado
pela autora é “uma imbricacdo de trajetdrias, sempre aberto ao inesperado, ao acaso, e que, enquanto
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encontro, uma experiéncia, para (fazer) pensar essa geografia que parte de
nés. Como proposta a oficina segue basicamente determinado critérios e
acoes:

Primeiro - Os participantes sdo vendados, como forma de restringir o

excesso de informagdes ligadas a visdo. Sobre isso (TUAN, 1974, p. 12)

Ver ndo envolve profundamente as nossas emocdes. (...) Uma pessoa

que “v&” é um espectador, um observador, alguém que nao esta
envolvido com a cena. O mundo percebido através dos olhos € mais
abstrato do que o conhecido através dos outros sentidos. Os olhos
exploram o campo visual e dele abstraem alguns objetos, pontos de
interesse, perspectivas. Mas o gosto do liméo, a textura de uma pele
quente, e o som do farfalhar das folhas nos atingem como sensagoes.”

Com os olhos vendados os participantes realizam um percurso
permeado por estimulos sensoérios variados (cheiro de incenso, barulho
estranhos e conhecidos, fragmentos de textos que invocam, gostos variados), e
hora sdo guiados todos de médos dadas por quem esta conduzindo a oficina,
hora guiados por sons e fios pendurados. Devido aos olhos vendados o corpo
precisa buscar outras referéncias, mais proximais - os pés se relacionam com o
relevo minimo do chéo, a topografia de um meio-fio se equipara quanto a
transposicdo a de uma montanha, os lugares sédo reconhecidos por seus sons
caracteristicos, os sabores se confundem, a médo do proximo se transforma
num porto seguro.

Criar formas de (re)presentar esses sentidos, que fazem parte da de

uma geografia subjetiva , propondo uma espécie de “mapa sensacional”.

RESULTADOS E DISCUSSAO: REFLEXOES SOBRE PROCESSOS E
VIVENCIAS

Todas as descricdes e reflexdes acima se inserem num contexto de
formacdo docente, num aprender a ser professor, vivente e atuante na/para
melhora dos processos educativos escolares, mas ndo s6, dentro de um

contexto de pesquisa e reflexdo académica que vislumbra, talvez um pouco,

I6cus da coexisténcia contemporanea (...) € marcado pela multiplicidade, apesar de todas as tentativas e
discursos vaos da homogeneizacdo e padronizagdo generalizadas.
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pesquisar um assunto que movimenta, motiva, e nisso movimentar, sacudir, a
propria geografia.

No processo de aplicacdo das atividades planejadas para as turmas de
5° ano, encontrei na vida da sala de aula, uma barreira. Meus planos se
transformaram durante as aulas, as atividades que inicialmente pareciam
perfeitamente claras em minhas idéias e anotagfes, se mostraram com
enormes brechas, o conteddo que eu tinha certeza e seguranga aprendido na
academia, pouco serviu.

Exemplo disso se observa na (Imagem 01)
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Imagem 01 - Esquema de "plano de aula"

Nela, (Imagem 01) trancei retas, esquematizei uma espécie de mapa
organizei as idéias, descrevi meus passos. Mas a vida da sala de aula agitou
meu planejamento, ndo entdo consegui aquilo que objetivava, ou seja, a
compreensao dos conceitos cartograficos basicos (escala, localizacdo e
referéncia). Para mim parecia que se eu fizesse isso (tal etapa), depois disso, e
depois isso 0s alunos intuiriam que uma coisa esta relacionada a outra e assim
por diante e chegariam com o conjunto dos meus encontros-aulas a0 mesmo
resultado que eu cheguei quando pensei/ elaborei a atividade, e que estava
cristalizado ali na folha de A4, e talvez por isso, por essa falta de movimento,
gue a atividade néo correu como planejado.
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O que foi criado inicialmente como um porto seguro, uma referencia para
caso eu me perdesse, se mostrou justamente o oposto. Durante as atividades,
toda vez que eu recorria a “folhinha esquematica” me perdia mais ainda. Mas

perder-se se configura como

uma nog¢do importante que ndo encontra seu comeco no comeco do
trabalho das oficinas. Trata-se de uma conquista, que se da a medida
gue a oficina vai se desdobrando como estratégia em favor da
constituicdo de novos territérios em educacgdo (PREVE, 2013)

Povoando esses novos territérios educativos € que se insere a oficina
“Geografia Experimental do Corpo”, aplicada agora em turmas do curso de
Pedagogia e Geografia da UDESC. Na possibilidade de experimentar aquilo
gue esta atrelado ao corpo, aqui que é sentido, e partindo disso criar e pensar
cartografias, mapas que tentem dar conta dessa mobilidade dos fenédmenos
nao estaques, dos fendbmenos e elementos que possuem variacao subjetiva ao
invés de exatidao cartesiana.

Mas como representar/ como espacializar algo que é um fenémeno
sentido localmente, mas se estende pelo/no espaco, e se mistura/confunde
com os outros diversos elementos? Essa pergunta foi 0 mote para pensar, e a

provocacdo feita para os participantes da oficina, pOs-realizacdo da

experiéncia. As duas imagens a seguir (03 e 04) demonstram essa tentativa.

Imagem 03 - Mapa Sensacional criado por um estudante de geografia.
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Imagem 04 - Mapa sensacional criado por estudante de Pedagogia.

Observando as duas imagens, aqui escolhidas, e comparando com as
da primeira atividade (Imagem 01) percebo que o recurso da venda propiciou
maior abertura de outros sentidos; a possivel perda de referencial, localizacdo
possibilitou uma maior expressdo do que se pode chamar de “sensibilidade
espacial”. Digo isso, pois ao observar ambas nota-se que na primeira os
elementos estdo ordenados de forma similar a sua configuracéo real, portanto
assemelha-se a um esboco de mapa, ou um croqui daquele determinado local.
Nesta experiéncia os sentidos aparecem pontuados, entremeados pela “ordem”
fisica correspondente dos espacos caminhados. Ja nas imagens 03 e 04, o
espaco fisicamente constituido € experimentado de outra forma, e aquilo que
representa o que foi sentido se esparge pela folha de cartolina.

As referéncias concretas e visiveis, pouco ou nem aparecem
destacando-se entdo os elementos percebidos através dos outros sentidos, por
vezes representados como oposi¢cao binaria (luz e escuriddo, claro e escuro,
yin e yang), ou através de cores (verde para folha,) ou por imagens (forma de
frutas provadas). Nisso poder das suposicfes ganha forca, aliada a forca das

texturas, sonoridades, fragrancias presentes, estimuladas e supervalorizadas.
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CONCLUSAO: FECHAMENTO PARA UM PORVIR

Do medo inicial provocado pela vivencia de uma nova condicdo, mesmo
gue permanente, até a total entrega a experiéncia, o processo vivido pelo
participante torna a oficina em uma forma intensiva de habitar e compreender o
espaco e seus elementos. A multiplicidade de informacbes e esséncias
contidas dentro de um trajeto curto, que nao se restringem ao visivel, possibilita
uma variedade de elementos para a abordagem e pesquisa em geografia.
Dessa forma o texto abaixo (chamado O universo das possibilidades) feito por
um aluno(a) do curso de Geografia, como forma/ tentativa de representar aquilo
gue ele(a) experimentou durante a oficina , sintetiza aquilo que essa ela tenta
propor, e que é resultado de todo esse processo de formacdo docente que
descrevo nesse artigo.

“‘De olhos vendados sem saber para onde ir. O que nos resta é sentir o
ambiente por meio de outras formas. Comego a caminha e o medo do
desconhecido é o primeiro sinal. Idas e vindas, tropecos a parte. E um senta e
levante sem fim com alguns obstaculos no caminho. Passamos a ser ouvintes
atenciosos de sons intensamente reveladores. Com o tato posso tocar. Tocar
as folhas, o chéo, as pessoas, 0s objetos e cada toque, uma nova experiéncia.
Sensacédo de gosto, cheiro, contato e sons, tudo ao mesmo tempo formando

um universo de possibilidades”.
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(Re) conhecimento do lugar atraves da construcédo de
percepcdes sobre as agcdes socioambientais cotidianas nas
aulas de Geografia do ensino fundamental
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INTRODUCAO

As cidades sdo espacos caracterizados pela grande interferéncia dos
seres humanos no ambiente natural. O crescimento urbano pressiona de tal
forma o meio fisico urbano que varios processos estdo desencadeando
reacdes danosas ao sistema artificial no qual estdo inseridos 0s centros
urbanos. Esses problemas, por sua vez, levam a reducdo da resiliéncia dos
sistemas ambientais, e assim tem impacto na qualidade de vida da populagéo.

Diante da vulnerabilidade dos ambientes, existe a necessidade de
planejar acdes que contribuam para a diminuicdo dos impactos sobre as areas
de preservacdo. A comunidade escolar tem contato diario com os problemas
ambientais que interferem nas drenagens e areas de preservagao permanente,
ao se deslocar para a escola. A disposi¢cao inadequada de lixo urbano entre
outros impactos reflete a falta de pertencimento ao ambiente em que vive pela
populacédo local e também muitas vezes o desconhecimento dos impactos de
suas acoes.

Assim como denotam Guerra e Marcal (2006) o sentimento de
pertencimento é a crenca subjetiva numa origem comum que une distintos
individuos, assim esta sensacao faz com que as pessoas desenvolvam uma
ideia de que tal lugar os pertence, e que assim precisam interferir e que vale a
pena interferir na rotina e nos rumos desse lugar.

Poucos séo os individuos que tém nocdo de que habitam uma bacia
hidrogréfica, a compde e sédo elementos que interagem dentro de um sistema,
cujo funcionamento depende de suas acles. Desta forma, uma das grandes
dificuldades para tratar as questdes relativas as mudancas ambientais e acées

para diminuir seus impactos esta relacionada a percepcao correta por parte da
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populacdo afetada. Este fato dificulta a sensibilizacdo de mudancas de atitudes
na sociedade quanto a sustentabilidade no consumo, mudancas de habitos e
na pressao junto aos 6rgaos governamentais por meio de participacao popular
nos processos de planejamento, gestdo e formulacdo de politicas publicas
urbanas.

Verifica-se que as pessoas necessitam perceber que € parte integrante
do meio ambiente e assim, corresponsavel pela sua qualidade. Diante desta
problematica, entende-se que ha a necessidade de desenvolver uma
percepcao correta a cerca das dimensdes e causas de nossas acdes sobre o
meio, para que assim, a populacdo possa articular-se num debate mais amplo
entorno da temética.

Neste contexto de preocupacdes, o presente trabalho visa propor e
elaborar recursos didaticos e atividades a serem realizadas com os alunos da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Joaquim Pedro Salgado Filho, em
Erechim. O mesmo apresenta os resultados preliminares do programa de
extensdo desenvolvido nesta escola, o qual visa a construcdo de percepcdes
sobre as acles cotidianas das pessoas no meio e suas implicacbes para a
gualidade de vida.

As drenagens que fazem parte das microbacias que estdo inseridas
préximas a escola onde as atividades estdo sendo desenvolvidas apresentam
arroios que vem sofrendo impactos ambientais. A area de estudos possui areas
de Preservacdo Permanente que incluem as florestas e demais formas de
vegetacdo naturais, bosques, arvores e arbustos situados no territério dos
municipios, as margens dos rios ou riachos, lagoas, lagos ou reservatoérios de
aguas naturais ou artificiais, e entorno de nascentes. Assim como, areas de
Protecdo Ambiental que integram as bacias de captacédo, abastecimento e suas
nascentes no Municipio de Erechim (Rios Ligeirinho, Ledozinho e Suzana) e as
destinadas ao abastecimento de outros municipios para garantir a portabilidade
da 4gua coletada para consumo da populacdo da zona urbana de Erechim e
outros municipios.

O desenvolvimento do presente programa de extensao contextualiza-se

na concepcao de educacdo ambiental que tem como objetivos formar cidadaos
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conscientes de sua relacdo com o meio onde vivem de modo a primarem pela
sustentabilidade (NEIMAN e RABINOVICI, 2002). Insere-se numa Educacao
Ambiental vista como um tipo ou meio de solugéo para minimizar e prevenir 0S
possiveis e atuais problemas ambientais onde o estudo da sua realidade
socioambiental, come¢ca em casa, atinge a rua e a pracga, engloba o bairro,
abrange a cidade ou a metrépole; ultrapassa as periferias, e assim em escala

planetéria.
METODOLOGIA

As atividades de extensdo estdo sendo desenvolvidas na comunidade
escolar, envolvendo alunos do ensino fundamental da Escola Estadual de
Ensino Fundamental Joaquim Pedro Salgado Filho. Para o planejamento e
construcdo dos recursos didaticos, a serem propostos neste trabalho, foram
realizados trabalhos de campo no lugar, para o estabelecimento de relacbes
entre o local e o global, para o entendimento da realidade socioambiental e
seus problemas, implicacbes e repercussdes em diferentes escalas de
analises.

Utilizaram-se materiais para a confeccdo dos recursos didaticos, tais
como jogos didatico-pedagogicos, maquetes e material para a analise de
imagens de satélite do Google Earth. Nas atividades elaboradas procurou-se
valorizar os trabalhos de campo e estudos do ambiente com o uso de mapas e
recursos de sensoriamento remoto. O desenvolvimento de atividades didatico-
pedagodgicas na comunidade escolar sera baseado na integracdo direta do
aluno com o meio, focalizando no (re)conhecimento da realidade local e no

resgate da histéria do lugar.
DISCUSSAO

Como resultado, o projeto de extensdo promoveu a proposicao de
atividades didatico-pedagdgicas, como saidas de campo e oficinas com alunos

do 6° ano da educacédo basica visando o (re) conhecimento da realidade local
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com base no estudo do meio. As propostas resultaram geragao de recursos
didaticos com a utilizacdo de imagens de satélite, maquetes da bacia de
drenagem, roteiro de entrevistas no campo que podem auxiliar nas oficinas e
proporcionar meios de refletir com os alunos as mudangas ambientais na
regiao.

A percepcao do olhar do aluno no meio em que vive faz com que ele se
sinta pertencente a este lugar. Segundo Santos (2011) o estudo do lugar feito
pelo aluno auxilia na aprendizagem dele, pois ele constréi seu conhecimento a
partir de sua vivéncia. Com esta perspectiva elaborou-se uma oficina com os
alunos da Escola Estadual de Ensino Fundamental Joaquim Pedro Salgado
Filho, a qual visa trabalhar o (re)conhecimento do lugar em que eles habitam.
Na oficina os alunos aprenderédo interpretar mapas, imagens de satélite,
participardo de atividades de campo, fardo a localizacdo do lugar que habitam,
partindo de uma escala mundial até chegarmos ao ponto principal o bairro que
vivem também identificardo a bacia hidrografica a que pertencem, para que
possa fazer uma andlise da paisagem através de varias percepcdes e em
diferentes escalas.

A oficina sera desenvolvida em etapas sendo que a primeira sera uma
conversa com os alunos sobre o0 que sabem com relacéo ao lugar que habitam,
pedindo para eles citarem pontos relacionados ao lugar. Para iniciar a
discussdo com os alunos utilizaremos textos e musicas relacionados a poluicéo
dos rios preservacado ambiental.

A segunda etapa se realizara a partir de uma introducdo de nocbes de
escalas com a utilizacdo de mapas, partindo da escala mundial até chegar a
escala mais proxima que € o bairro onde moram e a qual bacia hidrografica
pertence. Para a elaboracdo dessa segunda etapa sera necessario o uso de
mapas com diferentes escalas, mundial, Pais, estado, municipio até chegar ao
bairro que habitam, se for possivel também trabalhar com eles os mapas de
hidrogréfica.

Na terceira etapa sera trabalhado com os alunos o conceito de bacia
hidrografica, a qual segundo Novo (2011) “[...] € uma area da superficie

terrestre drenada por um rio principal e seus tributarios”. (p.220), bem como
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também sua importancia e a relacdo da populacdo envolvida no projeto, com
os rios que fazem parte bacia. Na quarta etapa sera trabalhado uso de
imagens do lugar onde vivem, bairro e arredores da escola e também um
trabalho de campo pelo bairro. O intuito € a percepcdo da paisagem local,
poluicdo, possiveis causas e consequéncias.

Segundo Venturi (2011), as préaticas de andalise das observagbes no
campo sao de fundamental importancia, pois fazem com que os alunos possam
refletir através do contato com o espaco 0s conteudos apresentados a ele em
sala de aula, e a partir disso elaborarem suas proprias reflexdes.

A quinta e Ultima etapa sera realizada ap6s o trabalho de campo, sendo
gue serd solicitar aos alunos que facam um desenho de reconhecimento do
bairro, de como € o lugar onde eles vivem e de como queriam que fosse o
lugar. E para deixar registrado apos o termino da oficina podera ser elaborado
um painel com as imagens deles durante o trabalho de campo junto com os
desenhos elaborados apds este painel sera exposto na escola.

As atividades propostas contribuirdo para a elaboracdo do diagnostico
da realidade local, bem como subsidiardo a reflexdo sobre as implicacdes da
forma de uso e ocupacado do espaco pelos alunos nas aulas de Geografia do
ensino fundamental.

Todas as atividades a serem realizadas trabalhardo as intensas
alteracdes antropicas nos arroios, nos setores de degradacdo da mata ciliar,
nas Areas de Preservacdo Permanente, a poluicdo hidrica, os processos
erosivos e assoreamento ao longo das cabeceiras e margens de alguns arroios
como consequéncia do processo de ocupacdo e uso das terras. Essas
modificacbes afetam o0 escoamento das &guas pluviais devido a
impermeabilizacdo do solo e a retirada da vegetacdo, pois a mata ciliar
contribui para a manutencdo da vazao fluvial, diminuicdo dos processos de
assoreamento, e protecao contra perda do solo por processos erosivos.

Justifica-se este trabalho devido a importancia socioambiental que pode
ser atribuida ao aumento dos problemas ambientais das microbacias inseridas

no municipio de Erechim e seu entorno e visam melhorar a qualidade de vida
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no municipio e construir reflexdes sobre a determinacdo das relagdes sociais
na configuragao destes lugares.

A implementacéo destas atividades elaboradas poderdo ensejar junto a
comunidade escolar uma no¢ao de pertencimento ao ambiente em que vivem
através de acBes que promovam o (re)conhecer melhor o0 meio e as
consequéncias de suas acles cotidianas, além de possibilitar o trabalho de
conteudos de Geografia presentes no cotidiano dos alunos.

Nessa pratica buscar-se a ampliar o compromisso politico e ético com a
construcdo de um lugar melhor para se viver através da melhor compreenséo
da realidade na qual estdo inseridos e fornecendo discussdes que apontem
para possiveis solucdes as probleméticas socioambientais.

Assim, propde-se desenvolver uma perspectiva de educacado ambiental
através da criagdo de novos valores e conhecimentos a transformado a
realidade socioambiental local, como salienta Leff (2009). Estas concepcdes
desenvolvem-se sob o pensamento de Maturana e Varela (1995) “todo
conhecer produz um mundo, na medida em que todo fazer € conhecer e todo o
conhecer é fazer".

As atividades propostas serdo iniciativas para promover 0
(re)conhecimento do lugar pela comunidade residente proximo as drenagens
do municipio de Erechim através da construcéo de percepcdes sobre as acdes
cotidianas no meio e suas implicacdes para a qualidade de vida. E desta forma,
visa contribuir para superacdo de posturas passivas frente aos problemas
socioambientais locais

A implementacdo do programa de extensdo envolve atividades futuras
de um conjunto de acles integradas que ocorrerdo com cursos, jornadas
pedagodgicas, conferencias e encontros de capacitacdo dos docentes de
escolas publicas de ensino basico com o desenvolvimento de oficinas

tematicas de confeccdo de materiais de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho promoveu a proposicdo de atividades didatico-
pedagdgicas, como saidas de campo e oficinas com alunos do ensino basico
visando o (re) conhecimento da realidade local com base no estudo do meio.
As propostas resultaram geracdo de recursos didaticos com a utilizacdo de
imagens de satélite, maquetes da bacia de drenagem, roteiro de entrevistas no
campo que podem auxiliar nas oficinas e proporcionar meios de refletir com os
alunos as mudancas ambientais na regido. As atividades contribuirdo para a
elaboragédo do diagndstico da realidade local, bem como subsidiara a reflexao
sobre as implica¢des da forma de uso e ocupacao do espaco pelos alunos nas
aulas de Geografia da Educacdo Fundamental. A implementacdo destas
atividades elaboradas ensejardo junto a comunidade escolar uma noc¢ao de
pertencimento ao ambiente em que vive através de ac¢des que promovam O
(re)conhecer melhor o meio e consequéncias de suas acdes cotidianas, além
de possibilitar o trabalho de contetddos de Geografia presentes no cotidiano dos
alunos.
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O programa mais Educacao: como a producao textual auxiliou

no conhecimento geografico

Priscila Viana Alves, prittyviana@hotmail.com, IFF

INTRODUCAO

O objetivo deste texto é discorrer acerca da experiéncia docente no
Programa Mais Educacdo com a oficina de criacdo artistica e a contribuicao
desta para a formacéo do licenciando em geografia. Este programa foi criado
em 2007 pelo governo federal, a fim de fomentar atividades para melhorar o
ambiente escolar e o desempenho e aprendizado dos estudantes. O aumento
da oferta educativa nas escolas visa a educacéo integral e considera o espaco
da escola mais do que somente “salas de aula”. Conjuntamente também um
espaco para o estudante exercer suas potencialidades por meio de atividades
optativas que foram agrupadas em macrocampos, tais como: acompanhamento
pedagodgico, meio ambiente, esporte e lazer, direitos humanos, cultura e artes,
cultura digital, prevencdo e promocao da saude, educomunicacao, educacao
cientifica e educacéo econémica.

Participo do programa desde marco de 2012, em uma escola publica
situada no municipio de Campos dos Goytacazes, no estado do Rio de Janeiro.
A escola atende a uma clientela heterogénea, com alunos oriundos de varios
bairros da cidade. A precarizacdo da escola publica pode ser observada, e o
desestimulo e resignacdo da maioria dos alunos frente aos estudos. Os
estudantes sdo carentes, seja de saude e alimentacdo, como também com
relacdo a conjuntura familiar. Contudo, sado alunos sonhadores, querem e
almejam uma transformacédo de sua realidade, porém com horizontes limitados.
Sabe-se que as escolas sdo pouco atraentes para os alunos e professores, e
esse fato desencadeia uma formacéo deficiente dos estudantes. Considerando
este fato, o programa mais educacdo cumpre um papel importantes ao
compensar, minimamente, esta defasagem. Entretanto, ha muitas limitac6es

em sua aplicacéo.
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A principio, utilizou-se a estratégia de oficinas de informatica, com a
criacdo de blogs pessoais, com a finalidade de estimular a escrita, garantir o
acesso as novas tecnologias e a internet. Considera-se que o blog € uma
ferramenta de desenvolvimento do estudante enquanto autor de sua escrita. No
entanto, percebeu-se a dificuldade com a produgdo textual, notando a
defasagem no ato de ler, de escrever e caréncia de criatividade. Um segundo
passo foi estimular a originalidade através da dramatizacdo. Foram realizadas
oficinas de teatro, no oportuno momento em que o Brasil comemorava o
centenario de Luis Gonzaga, esta tematica foi trabalhada com os alunos.
Percebeu-se o esvaziamento da oficina. Os alunos argumentaram a timidez e
nao ocorreu a culminancia esperada com a apresentagao para toda a escola.
Posteriormente, preferiu-se a analise de textos, com o objetivo de alcancar a
producéo textual. Esperava-se ndo somente estudantes leitores, como também
autores de seu proprio texto.

A partir dai ocorreram varios periodos de analise de géneros literarios,
como a narrativa, o texto dramatico e o género lirico. Toda vez que, fatalmente,
nos reduzem a posicao de reprodutores do conhecimento produzido por outros,
nos esvaziam da autoria necessaria para transformacao da sociedade. Aliar a
producdo de texto com o conhecimento de mundo € interessante para a
producéo do conhecimento. Ler e escrever compete a todos as disciplinas. Sob
esta orientacéo, elaborou-se a proposta de trocas de cartas entre 0s colegas.
Incentivando a escrita e a criatividade, o conhecimento geografico é
disseminado através do estudo das localizacdes. Estas cartas devem ter locais
e datas, destinatarios, desenvolvimento e despedida. Necessitando sempre de
respostas. A cada troca de carta, a historia, a cidade, os acontecimentos
mudam. Ha assim, incentivo a producdo textual e a imaginagcdo criadora, a
valorizacdo do conhecimento geografico e o estreitamento das relacdes
interpessoais. Ha a necessidade de se repensar a forma como a ciéncia
geografica vem sendo ensinada na escola, valorizando assim, novas
alternativas que proporcionem ao estudante mais autonomia frente a
construcdo do conhecimento. Exercitar a escrita natural e afinar o olhar

geografico dos alunos € uma estratégia interessante para a geografia escolar.
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SER E AGIR INTERDISCIPLINARMENTE

A proposta da interdisciplinaridade € uma ruptura com a concepg¢ao de
conhecimento fragmentado e dividido em partes que ndo dialogam. E
necessario que todos que participam do cotidiano da escola pensem e ajam
interdisciplinarmente, ndo cabendo ao professor sozinho a dificil tarefa
estabelecer praticas interdisciplinares. O projeto interdisciplinar propde a
formacéo integral do educando, isto €, uma educagao do “ser humano inteiro” e

a transformacgéo em cidadéo.

Pensar e agir interdisciplinarmente ndo é facil, pois passar de um
trabalho individual e solitario, no interior de uma disciplina escolar,
para um trabalho coletivo faz emergirem as diferencas e as
contradicbes do espaco social que é a escola. O pensar
interdisciplinar vai a busca da totalidade na tentativa de articular os
fragmentos, minimizando o isolamento nas especializac6es ou dando
novo rumo a elas e promovendo a compreensdo dos pensamentos e
das acBes desiguais, a ndo fragmentacdo do trabalho escolar e o
reconhecimento de que os alunos e professores séo idealizadores e
executores de seu projeto de ensino (PONTUSCHKA, 2009, p.149).

Romper com o isolamento das disciplinas, estas fechadas para dentro
de si, é compreender o ser humano como totalidade e ndo uma soma de
conhecimentos, experiéncias e vivéncias diferentes. A Ciéncia Geografica sob
essa orientacdo € um dos (pra nao falar o mais, principalmente pela evolucao
do pensamento geografico com interseccbes) conhecimentos mais
interdisciplinares para se trabalhar na escola.

A pesquisa na formacao dos professores muitas vezes ndo é levada em
consideracao, visto que se atribui a pesquisa aos cursos de bacharelado. No
entanto, pesquisar € inerente a formacdo do licenciado e a prépria pratica
educativa. Buscar propostas interdisciplinares para serem trabalhadas na

escola é uma possibilidade efetivamente de se fazer pesquisa.

Se considerarmos a docéncia como atividade intelectual e pratica,
revela-se necessario ao professor ter cada vez maior intimidade com
0 processo investigativo, uma vez que os conteddos, com 0s quais
ele trabalha, sdo construgcbes tedricas fundamentadas em pesquisa
cientifica. Assim, sua pratica pedagogica requer de si uma reflexéo,
critica e constante criacdo e recriacdo do conhecimento e das
metodologias de ensino, o que pressupde uma atividade de
investigacdo permanente que necessita ser apreendida e valorizada
(PONTUSCHKA, 2009, p.95).
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O ensinar também é pesquisar, seja a pesquisa individual do educador
prévia para a pratica em sala de aula, seja 0 proprio anincio da pesquisa aos
alunos. Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, isto quer dizer
gue o professor tem de ser/é pesquisador e pesquisar faz parte da natureza do
ensino. A assuncao do ser enquanto professor e também como pesquisador é
a passagem de wuma “curiosidade ingénua” para uma “curiosidade
epistemologica” de ambos os participantes da préatica educativa da escola
(FREIRE).

Em uma das etapas de desenvolvimento do projeto trabalhou-se com
oficinas com a proposta do uso da dramatizacdo como recurso didatico para
aulas mais dindmicas e interativas, isto é, usar a dramatizacdo como linguagem
didatica. A utlizacdo da dramatizacdo como recurso didatico € uma
possibilidade de tornar os alunos participantes e fazedores do proprio contetdo
a ser ensinado. E uma alternativa para a pratica cotidiana da sala de aula, visto
gue € uma estratégia eficiente de ser trabalhar conteidos encarados por hora
complicados. A oficina teve como objetivo fornecer e pensar praticas de
insercdo da dramatizacdo no ensino escolar. Ponto importante a destacar € o
ensino aprendizagem, visto que a encenacao nao € um fim em si mesmo, mas
0 inicio de um longo processo de aprendizado, com a necessidade de debater
o tema, enredo com todos os interessados em participar da criacdo da peca.
Tema: Migracdes internas no Brasil.

Objetivo: Compreender a busca por melhores condi¢cdes de vida de nordestinos
para os grandes centros do Centro Sul.

Personagens:

Homem

Mulher

Duas criancas

Cena l

A situacéo

Ave maria sertaneja- Luis Gonzaga

Estamos em algum lugar no nordeste do Brasil durante os anos 50, 60 e 70. Os

sertanejos estdo prestes a ver o sertdo pegar fogo em pleno declinio
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econdmico face ao desenvolvimento em direcdo ao sul. O sol chupava os
pocos e os urubus levavam o resto da agua, mataram o gado. Os seus
produtos agricolas tradicionais estavam em menor procura. A vida se tornara
insustentavel. Seria preciso migrar em busca de melhores possibilidades de
existéncia? Uma familia, igual a muitas outras familias de nordestinos, agarrou-
se a esperancas frageis. Seguiram viagem ao sul como opcao. As desgracas
eram muitas. Necessario era abandonar aqueles lugares por hora
amaldicoados.

A triste Partida- luis Gonzaga

Cenalll

O estranhamento

Carcara- Maria Bethania

Realmente as coisas estavam bem diferentes do nordeste. Eles chegaram a
Séo Paulo, no periodo aureo do café e com a industria em desenvolvimento.
Mas mesmo assim a vida fora da terra natal ndo seria facil.

Xote das meninas- Luis Gonzaga

Crescimento dos filhos.

A esperanca de voltar para casa.

Lembranca de primavera- luis Gonzaga

Cena lll

A Volta

Asa Branca- luis Gonzaga

A volta da asa Branca. A primavera chegou. A saudade ficou. A familia ao
nordeste retornou.

A volta da asa branca- luis Gonzaga

Encerramento:

Viva o centenario de Luis Gonzaga e a todo nordeste brasileiro. Viva ao anjo

com corpo de homem e alma de poeta que enriqueceu a cultura brasileira.

As cartas possibilitam o resgate da linguagem pessoal, das palavras
préprias, dos individuos enquanto autores e ndo somente leitores. Toda vez

gue, fatalmente, nos reduzem a posicdo de reprodutores do conhecimento
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produzido por outros, nos esvaziam da autoria necessaria para transformagéo
da sociedade. A lucidez critica e criadora nos proporciona a possibilidade de

leitura e compreensao do mundo.

Uma das maiores crises de nosso tempo € a crise da linguagem. A
perda da palavra, a perda da expressao propria, a perda da
comunicacdo auténtica, a perda de uma linguagem pessoal e criadora.
Essa é uma das mais profundas desfigura¢gfes da segunda metade do
século XX. E um dos maiores paradoxos da nossa era: vivemos
cercados de sistemas de comunicacdo, temos 0S maiores e mais
complexos instrumentais da comunicacdo de toda a histéria, e ao
mesmo tempo, nunca tivemos tdo pouco a palavra propria, a
expressdo pessoal, uma linguagem que expressasse € encarnasse
nossa identidade pessoal, uma comunicacdo verdadeira em que
mutuamente no reconhecéssemos (ANTONIO, 2002, p.33).

Com as novas tecnologias da informac&o, ampliaram-se as possibilidade
de comunicacdo e acesso a diversas leituras. No entanto a comunicacéo
auténtica e propria esta estagnada. O valor pedagodgico da troca de cartas €
extremamente observado na atividade. O espaco percebido pela imaginacéo €
uma geografia imaginaria, experimentada através da poesia. A realidade é
composta também por aquilo que nao existe, isto €, as coisas pensadas,
sonhadas e idealizadas. Compreende-se, assim, que a que a leitura simbdlica
do espaco nao se opde a realidade, sendo um modo de interpretacéo do real.

Este entrelace entre arte e ciéncia, entre espaco vivido e concebido &
afim a concepgao da Geografia Humanista: “Esta tendéncia examina e mesmo
privilegia as experiéncias vividas pelos individuos e grupos sociais
contemplando a maneira de agir, bem como sentimentos, projecdes, angustias,
entendimentos e delirios das pessoas em relagdo a seus lugares” (BATISTA,
2005). A Geografia Humanista valoriza as geografias deixadas de lado muitas
vezes pela academia, isto €, as geografias subjetivas. H4 uma valorizacdo do

sujeito e do lugar como geografia vivida em ato (DARDEL).

CONSIDERACOES FINAIS

A aproximacdo novamente da arte com a educacdo se faz necessaria
para o resgate da qualidade do ensino da escola. Educacdo e arte foram

intencionalmente separadas, posto que unidas, tornam o individuo mais
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preparado criticamente. O valor pedagogico, politico e cientifico da
interdisciplinaridade leva a a qualidade e otimizagdo da escola basta ter
criatividade e forca de agéo.

A ciéncia passou a maior pare de sua historia
desprezando o cotidiano, embora toda ciéncia seja a
emancipagdo do cotidiano e sua formalizagdo em
conhecimento metddico. Temos mania de achar que o que
se aprende no dia a dia ndo é tdo bom quanto o que se
aprende em cursos estruturados com programa, ementa e
certificado (MARANDOLA, 2004, p.344) .

A moldagem artistica do mundo é entendida como um trabalho mimético,
de transformacao para compreensdo mais significativa da propria realidade. "A
literatura, como se vé&, goza de uma autonomia sobre o mundo exterior que lhe
faculta empreender nédo coépias ou reproducdes da “realidade”, mas
representacdes e interpretacdes do real, as custas de experiéncias existenciais
imaginarias” (NUNEZ, 2010).

Como se pode perceber a arte esta intrinsecamente ligada ao cotidiano
ordinario das pessoas, e as suas experiéncias e sentimentos construido em
relacdo aos lugares. Optando pela linguagem que se relaciona apenas ao
espaco real, a ciéncia menospreza a linguagem do espaco simbdlico e seu
subjetivismo. E necessario o romper com a dualidade entre a objetividade e a
subjetividade.

A ciéncia e a arte sdo maneiras de leitura de mundo, isto &, sédo
representacbes da realidade. Nas palavras de Moreira (2001, p. 107),
‘chamamos de mundo ao modo como estruturamos nossa relacdo com as
coisas que nos rodeiam a partir da ideia que formamos dela”. Espacos
idealizados e espacos concretos se fundem e se confundem na vida dos
individuos, ou seja, os mundos imaginario e pessoal tem intrinseca relacéo a
experiéncia com o mundo exterior. Sonhar e imaginar sédo artificios da arte,
mas também da vida, para ver com maior clareza o entorno. O mundo tornado
mundo do ente e do ser pela familiarizacdo com o ambiente resulta na

geograficidade, no fazer-se gente do mundo.
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O Lugar de Vivéncia do Sujeito - Consideracdes e
Possibilidades Pedagdgicas

Paloma C. Gois Soares, motira- 83@hotmail.com, UFRGS
INTRODUGCAO

Esta pesquisa busca investigar como se da a construcdo da
permanéncia do sujeito em um lugar especifico, a partir das informacdes
extraidas deste lugar identificamos possibilidades pedagdgicas para o
desenvolvimento de didaticas educativas. O lugar, como objeto de estudo da
geografia esta presente nos anos iniciais da educacdo basica e geralmente
as metodologias utilizadas para estudar o lugar sdo metodologias
tradicionais.

Embora acreditemos em um consenso a respeito da fragilidade do
ensino tradicional, supera-lo ainda € um processo. De forma geral os
professores abordam os conteudos pressupondo um conhecimento comum,
ou seja, a pratica docente tem sido mecanizada por agdes reprodutivas a
cerca de conteudos. Nesse caso nao temos uma disposicéo favoravel a troca
de saberes, uma vez que muitos professores desconsideram 0s
conhecimentos prévios dos alunos e tomam como base um conhecimento
padrao.

Com o proposito de contribuir para o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa sobre o lugar, esta pesquisa apresenta algumas
possibilidades pedagogicas que visam nortear a pratica docente em uma
perspectiva dialética.

Para tanto estudamos um lugar especifico no periodo de
aproximadamente 7 meses, este lugar compreende o conjunto habitacional
jardim Albion, localizado na zona leste de Porto Alegre. Este lugar é
denominado o objeto de estudo, o qual também chamamos de lugar de
vivéncia do sujeito. Nesta pesquisa consideramos o lugar de vivéncia do
sujeito indissociavel do tempo, fator inerente a sua existéncia. Com base na

articulacdo destes dois fatores foram entrevistadas pessoas que moram ha
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mais de 20 anos neste condominio. A partir das entrevistas e do parametro
histérico estabelecido procuramos saber como se deu a construcdo da
permanéncia dos sujeitos neste lugar.

As respostas dos moradores evidenciaram a presenca de fatores
culturais procedentes do contexto social onde estdo inseridos, assim como
trouxeram contribui¢cdes relevantes para o estudo do lugar.

As contribui¢cdes relevantes para o estudo do lugar foram criadas por
meio da andlise das entrevistas, desse modo foi possivel verificar aspectos

geogréficos e consequentemente possibilidades pedagdgicas.

O PRINCIPIO FUNDAMENTAL DA DIDATICA E AS CARACTERISTICAS
CULTURAIS

No lugar de vivéncia construimos nossas memorias, este lugar
possibilita a criacdo de vinculos e nos faz produtores de uma cultura.
Enquanto produtor de uma cultura o sujeito expressa formas de ser e estar no
mundo. Estas formas de ser e estar fazem parte da influéncia do contexto
social dos sujeitos. Das influéncias do contexto social onde 0s sujeitos estao
imersos surgem caracteristicas proprias, tanto do lugar, como do sujeitos.
Estas caracteristicas sdo provenientes do lugar e das relacdes construidas
nesse lugar, com isso podemos agregar as nossas didaticas pedagodgicas
estas caracteristicas. Mas como elas se configuram? Como identifica-las?

Algumas demandas culturais e sociais trazidas pelos sujeitos séo
notaveis, como o vestuario, comportamento, linguagem, valores entre outros.
Desta forma, atribuimos aos sujeitos uma identidade, oriunda destas
caracteristicas que, por sua vez nos remetem ao lugar de vivéncia do sujeito.

Por isso as caracteristicas culturais sdo mais que mensagens
explicitas sobre o lugar, sdo ferramentas pedagogicas para estudar o lugar.

Nessa perspectiva, estudar o lugar utilizando as caracteristicas
culturais dos sujeitos significa, contextualizar e problematizar estas
caracteristicas, potencializando-as pedagogicamente. @ Deste = modo

contemplamos o principio fundamental da didatica construtivista, que parte do
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conhecido para o desconhecido. Ao ser empreendida uma prética
pedagodgica, alicercada neste principio, possivelmente comecamos a
convergir para desenvolver propostas pedagdgicas para o estudo do lugar.

Porque mesmo que existam caracteristicas culturais, elas podem ou
ndo fomentar a criacdo de uma proposta pedagogica. Nessa logica, a génese
do processo de constru¢do de uma proposta pedagdgica poderia ser dividida
em duas etapas, primeiro, considerar o principio fundamental da didatica
construtivista, em segunda instancia, contextualizar e problematizar as
caracteristicas culturais dos sujeitos.

Tendo em vista esta organizacdo pedagogica, a contextualizacdo e a
problematizacdo destas caracteristicas seriam os instrumentos utilizados para

estudarmos o lugar.
AS POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS

No presente estudo, nos detemos basicamente, na analise das
entrevistas dadas pelos moradores do conjunto residencial Jardim Albion,
buscamos com isso identificar aspectos importantes para o estudo do lugar.

Neste processo consideramos o didlogo o fator essencial para a
realizacdo da pesquisa, do contrario ndo teriamos subsidios para desenvolver
possibilidades pedagogicas. Acreditamos que, as informacfes obtidas
através das entrevistas sao relevantes no que tange ao desenvolvimento de
possibilidades pedagdgicas.

Ao estabelecermos o didlogo como fator essencial na realizacdo da
pesquisa, objetivamos enfatizar a importancia daquilo que se fala sobre o
lugar, no sentido de atentarmos para as informacfes contidas nas falas dos
sujeitos.

Nesta pesquisa o dialogo foi a base para o desenvolvimento de
possibilidades pedagdgicas, porque ao ouvirmos 0s sujeitos obtivemos
informacdes interessantes a respeito do lugar. De igual modo, no ambito

escolar o didlogo proporciona ao professor inteirar-se sobre o0s
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conhecimentos prévios dos alunos e conhecer quais sdo as ideias que
permeiam sua légicas.

Obviamente as informacdes extraidas das entrevistas nos transmitem
uma realidade local e especifica, sendo assim tornam-se suscetiveis a
adaptacoes, com o fim de contemplar as necessidades de outras localidades.

A ideia principal na realizagdo da andlise das entrevistas é mostrar o
potencial pedagoégico que existe naquilo que as pessoas falam a respeito do
lugar onde vivem.

Inicialmente vimos que as caracteristicas culturais dos sujeitos nos
reportam ao lugar de suas vivéncias e que, o principio fundamental da
didatica construtivista parte do conhecido para o desconhecido. Deste modo,
as caracteristicas culturais dos sujeitos e o principio fundamental da didatica
constituem uma relagéo indissociavel.

Com a finalidade de obter informac¢des sobre o lugar de vivéncia do
sujeito elaboramos algumas questdes, sdo elas respectivamente; Por que tu
moras aqui ha tanto tempo? Quais sdo as qualidades deste lugar? O que este
lugar significa para ti? Vejamos a seguir algumas respostas;

“ Aqui tem tudo perto, supermercado, 6nibus, banco, nunca pensei em
sair daqui” (Eldah Tomé, mora ha 35 anos no conjunto habitacioanl Jardim
Albion)

Ao analisarmos esta resposta percebemos que a localizacdo do lugar
onde ela vive é favoravel a sua permanéncia, pois a garantia do suprimento
de suas necessidades cotidianas é um privilégio concedido pelo lugar. Dai
podemos desencadear uma problematizacdo a respeito dos privilégios
concedidos por alguns lugares. Sabemos que a segregacao social € um fato
recorrente nas grandes métrépoles, por isso existem lugares distantes dos
privilégios de localizacdo do espaco geografico, poderiamos também nesse
contexto criar alternativas para o estudo do lugar.

“ E bom aqui, isso aqui € meu, ndo moro de aluguel, ta pago, é perto
do meu trabalho, tem hospital perto e 6nibus na porta e agora a zona
valorizou com a construcdo de outros prédios. Aqui também tem pouca

violéncia “.
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(Cladudio Miranda, mora h& 36 anos no conjunto habitacioanl Jardim Albion)

Esta resposta além de enfatizar a localizacao favoravel ao suprimento
das necessidades cotidianas do sujeito, evidencia a importancia de ter posse
de um espaco, a ideia de propriedade e patrimonio parecem explicar a
permanéncia de Claudio neste lugar. As possibilidades pedagdgicas a partir
destas informacdes teriam como base a propriedade, como se deu e como se
da a conquista de um patrimbnio, quais os caminhos para adquirir um
patrimonio, que tipos de patrimbnio existem seriam algumas sugestdes.

Encontramos ainda uma frase interessante na resposta de Claudio, “ a
zona valorizou com a contrucdo de outros prédios” podemos com esta
informacdo interagir com os alunos a respeito da constru¢do de prédios em
lugares que anteriormente eram areas verdes. Tendéncias das politicas
neoliberais sdo alternativas para estudarmos o lugar nessa perspectiva. Para
se pensar na educacdo sob novas bases, é imprescindivel considerar as
transformacgdes pelas quais o capitalismo vem passando (FREITAS, Luiz .C,
1994).

Segue abaixo esquemas para organizar o trabalho pedagogico, a partir

dos elementos inseridos na geografia do lugar e citados nas entrevistas.

Elemento citado Tematica Recursos didaticos
Supermercado Relacdes econdmicas Embalagens de
no lugar. produtos
Onibus Os meios de transporte | Criacdo de mapas com
e os lugares rotas alternativas para
melhorar o fluxo do
transito.
Banco Populacao Musica  — Legido
economicamente ativa Urbana Perfeicéo
Prédios Preservacao ambiental Dinamica de imagens

Os elementos

interdependéncia entre si,

citados

acima estabelecem uma relacdo de

ambos apresentam-se nas configuracdes
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geogréficas dos lugares. Para o primeiro elemento citado, propomos que as
relagbes econdmicas no lugar sejam compreendidas em etapas, que
constituem um processo. Os produtos sdo comercializados com base em
processos de industrializacdo, logo estdo articulados em uma sequéncia
l6gica; matéria-prima — extragdo da matéria — industrializagdo —
comercializagdo — consumo. Nos recursos a ideia de utilizar embalagens de
produtos € discutir as informacfes nelas contidas, (produtos nacionais ou
importados?) considerando também a carga tributaria dos produtos e as
relacbes de exportacdo/ importacao.

Quando chegamos ao segundo elemento citado percebemos a relagéo
estreita que ele estabelece com o primeiro, uma vez que o0s meios de
transporte sdo responsaveis em grande parte pela distribuicdo de
mercadorias, dai podemos discutir as condi¢cdes das rodovias, principal via de
acesso para circulacdo de produtos. Além de promover esta relacdo com o
primeiro, o segundo elemento citado otimiza a discussdo de acontecimentos
atuais, como o caos do transito nos grandes centros urbanos. Apos a
discussdo a proposta € criar rotas alternativas (realizacdo discente),
implementando-as nas principais avenidas. Neste momento a cartografia
contribui de forma significativa, porque € possivel utilizar imagens projetadas
de diferentes angulos e analisar os detalhes na extenséo da area geografica,
vislumbrando uma intervencdo nos pontos mais criticos da cidade.
Acreditamos que mapas seriam interessantes no desenvolvimento desta
atividade.

Os proximos elementos estdo interligados e nos auxiliam na
abordagem de assuntos burocraticos. Quando pensamos em banco (terceiro
elemento citado) facilmente pensamos em movimento de capital, sendo
assim a distribuicdo de renda, a organizacdo do trabalho, além de questbes
salariais e taxas de desemprego sado fatores relevantes nesse contexto. Um
assunto burocrético exige uma abordagem diferenciada, por isso sugerimos a
musica Perfeicdo da Legido Urbana, nela as questdes burocréaticas deverao
ser identificadas pelos alunos (po6s aula explicativa) propiciando uma

investigacdo e alunos ativos no processo de construcdo do conhecimento.
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Outra possibilidade € solicitar que os alunos escolham que profissdo
gostariam de exercer, justificando a sua escolha.

O ultimo elemento citado apresenta um viés burocratico, o fato de
encontrarmos areas devastadas e outras ocupadas por construcdes
exorbitantes, é possivel por meio da manutencdo de uma matriz burguesa.

Enquanto a iniciativa privada devasta e ocupa éareas verdes, 0s
fenbmenos climaticos e o desequilibrio na biodiversidade se alteram em
escalas preocupantes. O aquecimento global, a indefinicdo das estacdes e a
ma qualidade do ar j4 estdo presentes na realidade das grandes cidades,
tudo isso em prol de uma minoria privilegiada. Portanto seria oportuno
trabalhar com imagens que mostrem a configuracdo de areas ao longo do
tempo, o que mudou, porqgue mudou e quais os efeitos causados pelas

transformacoes.
CONSIDERACOES FINAIS

Para iniciarmos essa sec¢ao partiremos de mais duas respostas:

“ Aqui € um lugar seguro, criei meus filhos aqui, fazia lanche para os
amigos deles, assim eu podia controlar com quem meu filho estava se
relacionando, melhor estar aqui do que se envolver com drogas” Gislaine
Scudiero, (mora h&a 27 anos no conjunto habitacional Jardim Albion)

“ Conhego todo mundo por aqui e todo mundo me conhece” Eva da
Silva, mora ha 33 anos no conjunto habitacional Jardim Albion).

Podemos perceber o carater subjetivo das respostas, cada pessoa
manifestou uma singularidade nas razdes que fazem a manutencédo de sua
permanéncia.

Verificamos na primeira resposta que, a manutencdo da permanéncia
de Gislaine se deu por conta da seguranca proporcionada pelo lugar,
facilitando também o crescimento saudavel de seus filhos.

Na segunda resposta temos uma afirmacdo contundente, pois 0 que
nos parece é que o0s vinculos estabelecidos neste lugar explicam a

permanéncia de Eva nele. Ndo apenas isso, existe uma relacdo de
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reciprocidade, talvez implicito na frase, conheco todo mundo por aqui e todo
mundo me conhece. Nesse caso, considerando que Eva estabeleceu
vinculos, o compartilhar experiéncias torna-se elementar. Possivelmente Eva
€ uma pessoa que se sente valorizada, pois esta é uma das tendéncias do
compartilhar experiéncias, saberes e leituras de mundo. Sera que temos
valorizado e considerado as experiéncias, os saberes e as leituras de mundo
dos alunos? De forma geral a cultura da reproducéo e a auséncia de espirito
critico de muitos professores, minimizam as potencialidades dos alunos,
criando um ambiente escolar mediocre e mérbido. Com isso ao invés de
emanciparmos 0s sujeitos, favorecendo sua autonomia, formamos seres
dependentes. Ha que se promover transformacdes no trabalho docente que
garantam a mediacdo da aprendizagem como opcdo consciente de acao
pedagédgica’ (MEIER, 2007).

Enquanto produtor de uma cultura o sujeito reflete as demandas do
lugar onde vive, no entanto, seus saberes geralmente ndo sao valorizados.
Falando majoritariamente, os professores procuram ensinar partindo do
desconhecido, quando o conhecido (caracteristicas culturais) poderia ser
transformado em propostas pedagogicas.

Se ao estudarmos o lugar considerarmos que 0 sujeito apresenta
caracteristicas provenientes do lugar onde vive, a leitura da realidade dos
sujeitos sera a leitura da diferenca, ndo a leitura da padronizacéo, porque,
“cada lugar é, a sua maneira o mundo” (Santos, 1996, p. 152)

A acédo docente nos espacos educativos, em suma, ndo compreende a
autoridade do saber como uma possibilidade de criar um ambiente favoravel
para aprender. Assim a autoridade do professor € entendida a partir de uma
hierarquia, caracterizada pelo constante controle.

Tal controle carrega o estigma da obviedade e da previsibilidade de
acles, tanto docentes como discentes. Essa tendéncia tradicional de ensino
unidirecional e ausente de sentido para os alunos ndo promove a apropriacao

efetiva dos conhecimentos ministrados.
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A cultura da cépia e das verdades absolutas desconstituem o papel
mobilizador da escola, assim, considerando as trajetérias histéricas da
escola, receptores passivos frente aos objetos de estudo, sdo maioria.

Acreditamos que articulando o principio fundamental da didatica a
problematizacdo das caracteristicas culturais dos sujeitos, possibilitando
também a abertura ao dialogo, podemos estudar o lugar de forma dinamica e
significativa. O didlogo nos permite desacomodar o paradigma do siléncio e
proporcionar a acado do sujeito sobre o objeto de estudo. Esta pesquisa
analisou falas diversas sobre o lugar de vivéncia do sujeito e, utilizou as
informacgdes contidas nas falas para criar possibilidades pedagogicas. Com
isso percebemos a importancia do dialogo na construcdo de propostas
pedagogicas.

As trajétorias educativas operaram o operam na consolidacdo de uma
pratica docente que ndo da margem para a duvida, para a criacdo de
estratégias de raciocinio, para o desequilibrio. Deste modo, ndo considera-se
o desequilibrio como parte do desenvolvimento cognitivo, nem mesmo que
ele precede o equilibrio e é inerente a uma aprendizagem significativa.

Se alguém nunca se dequilibrou como aprendera a equilibrar-se? No
momento de desequilibrio estamos inseguros, temos algumas duavidas, as
coisas parecem obscuras. No entanto sem estes momentos ndo chegaremos
ao equilibrio, tdo pouco a seguranca, tdo importante para a permanéncia do

sujeito, ao menos para Gislaine.
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Postais como Janelas para os Mundos

Renan Darski Silva, renan.darski@gmail.com, UFRGS
INTRODUGCAO

Dos desafios de minha docéncia, o maior sempre foi uma busca por
ordenar os contelldos como quem escreve um roteiro, como quem elabora um
conto, uma estoéria. Apresentar a Geografia de forma relacionada e gradativa,
ao contrario do que muitos dos livros didaticos mais conhecidos fazem, que
jogam ao aluno conceitos e mais conceitos, lugares e mais lugares. Longe de
ser uma preferéncia, me foi sempre uma necessidade, pois entendo como
efetivo um ensino que prima por estas relacbes e gradacdes, pois venho de
uma formacao extra-escolar puramente artistica. Sou artista, sempre fui, e me
€ cacoete fazer ligacbes entre elementos de uma narrativa - sempre fui
enveredado para o lado das histérias em quadrinhos, arte que narra em
sequéncia.

Neste artigo relato uma solucdo para esta necessidade que me
atormentou em meu Estagio Curricular em Docéncia, na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, no ano de 2011. Fui professor por trés meses de uma
turma de 7°série, substituindo temporariamente a professora titular. Esta
situagdo me foi util para uma “distorgao Iudica” da realidade: tomei como tema
gerador para as aulas que se seguiriam uma viagem ficticia da professora, “que
foi visitar a Africa. Ela enviou um postal para seus pequenos geografos,
pedindo ajuda, pois estudados que sdo sabem muito daquele continente.
Vamos ajuda-/la?”. As praticas que se seguiram possuiam como comando 0s
auxilios a viajante, tanto praticos quanto reflexivos, pois ela compartilhava
também suas impressdes a respeito do que via.

Aqui me atenho a primeira experiéncia, que envolvia cartdes postais,

utilizados por mim como janelas para o mundo Africa.
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MATERIAL E METODOS

Com base em recursos financeiros do professor (por volta de 12 reais),

foram impressas imagens da internet, as quais foram coladas em uma folha de
cor azul. Poderia ter sido qualquer outra folha, desde que colorida.
Hoje, pensando melhor a respeito, esta Geografia poderia ter sido feita através
de recortes e colagens, como bem me ensinou minha professora do jardim de
infancia, mas isto demandaria um tempo maior de pesquisa atras de revistas
gue contivessem algumas imagens. Tempo eu nao tinha, portanto investi um
pouco de dinheiro.

As imagens foram pesquisadas na internet, ajustadas no Word quanto
ao contraste e luminosidade, sendo todas salvas em JPEG. Importante falar
iISSO, pois vejo uma preocupacao estética muito pequena entre os professores.
O ajuste das imagens e uma analise estética do que é impresso para o aluno
enriquece e legitima qualquer cobranca por capricho que se venha a fazer ao
aluno. Somos modelos, ndo somos? Entdo que aprendamos a usar a

tecnologia.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Momento 1: apresentacdo do problema a ser resolvido
Iniciei dando a noticia de que seria professor da turma temporariamente, pois a
professora titular estava de "férias na Africa".>* Rapidamente ja li a carta da

professora, a qual dizia:
"Pois é, estou viajando. Nesta minha auséncia deixo vocés com o

professor Renan. Acho que vocés se entenderdo bem. Lembrem-se:

** Obviamente era uma inverdade, mas por segundos as reacgdes de alguns foram de
espanto perante a noticia. Minha intencdo era que soasse como inverdade através de
uma fala ligeiramente draméatica. Mas a duvida surgiu, quanto a veracidade, e um
debate politico se atreveu a tomar conta da cena. “Como um professor do Estado
poderia ir & Africa?” Um ponto a ser explorado em préximas oportunidades de sala de
aula.
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vocés sdo agitados, mas educados, hein. Eu disse isso pra ele.
Comportem-se.

Aproveito para pedir uma ajuda aos meus alunos: quero aprender
mais sobre a Africa, conhecer alguns lugares que sejam bem
diferentes da minha terra natal, mas néo tenho acesso a internet aqui.
Estudioso que sdo, me ajudem a escolher algum destino de paisagem

bem diferente. Alunos, qual seria um bom destino neste continente?"

O primeiro postal foi remetido pela professora Maria do Carmo, que
estava "sem internet" devido a percal¢os da viagem, dificuldades logisticas,
enfim, “estas coisas que acontecem com a gente quando viajamos, ndo €
mesmo, pessoal’.

A viagem, portanto, era o tema gerador, o nosso “problema”, que a cada
aula seria retomado através de um comando que era apresentado via cartdo
postal. Estavam estabelecidas, assim, trés coisas:

1. A forma que os comandos seriam dados nas aulas que se seguiriam;
2. O meu papel de substituto da professora viajante;

3. O conteudo a ser estudado, que seria o Continente Africano;

Momento 2: o que faremos

Como primeiro auxilio a viajante, os alunos deveriam enviar uma carta
com sugestbes de lugares a serem visitados. Deveriam criar mensagens
escritas com base em postais previamente escolhidos pelo professor, que
seriam entregues a cada grupo. Os grupos receberam os postais e o que lhe
caissem em maos seria a paisagem defendida. O postal deveria conter nome,
sobrenome® e letra legivel. A mensagem deveria tratar (necessariamente) de
ao menos duas das seguintes coisas®’:
- beleza da paisagem;
- sensacfes que a imagem transmite.

- relacdo vestuario e clima;

35 , . ,

“Grupos de quantos?”. A resposta a esta pergunta sé foi dada apds todos terem clareza do que era
pra ser feito.
36 . A . e .

Pois quantos Eduardos e Ménicas e Julias existem no mundo? Pega ao aluno que se apresente com
nome e sobrenome.
37 e .y . .. .

Aqui ja introduzo a idéia de palavra-chave, pois solicita que o aluno escreva sob determinado foco.
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- possibilidades de consumo;
Todos os postais podem trazer sensagdes a quem o0s observa, entdo foi ponto
corrente na andlise das paisagens. A beleza da paisagem também, e junto ao
primeiro item foi valvula de escape para grupos que preferiram ndo se
aprofundar. Mas os que se apropriaram da proposta, a relacdo vestuario e
clima fora debatida densamente, com todo um cuidado com a saude da
professora.

Ja as possibilidades de consumo e as sensacdes que as imagens
transmitiam obtiveram diversas reacfes, e muitas perguntas sem respostas

precisas. Foi a melhor parte, confesso.

Momento 2: respondendo a carta

Distribui os postais em branco que continham algumas paisagens da
Africa. As representacées variavam de escala, de cores, mas ndo de tamanho,
para ndo parecer que o “postal do outro € maior que o meu”. Os postais a
seguir, seguidos de algumas observacOes baseadas na reacdo dos alunos e
nas outras serventias da atividade que sO puderam ser observadas durante a

sua aplicacao.

As Piramides do Egito

A idéia de que o Egito ndo fica na Africa por muito tempo esteve em
minha cabeca juvenil. Por anos imaginei isto, e no Estagio em Docéncia ter
utilizado desta imagem foi uma maneira de lecionar para mim mesmo.
Frustrado eu fiquei ao ndo notar surpresas em relacdo ao Egito e sua

localizacao.
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Figura 1 - Piramides do Egito

Margens cultivadas do Rio Nilo, Egito
Em contraste a paisagem desértica das piramides, trouxe as margens férteis do
Rio Nilo. Rios e verde na Africa? Interessante, professor.

Figura 2 - Margens cultivadas do Rio Nilo, Egito
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Soccer City em Joanesburgo, Africa do Sul
Pois em anos seguintes teriamos a copa do mundo no Brasil, logo, discutir a

copa do mundo na Africa era pauta extremamente pertinente.

Figura 3 - Soccer City em Joanesburgo, Africa do Sul

Mercado em Marrakesh, Marrocos
Agora numa outra escala, uma paisagem para o consumo. Correndo o risco de
ser machista em meu relato, mas sem intencdo, as meninas gostaram muito

deste postal.
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Figura 4 - Mercado em Marrakesh, Marrocos

CONSIDERACOES FINAIS

Esta comunicacdo pelos postais envolveu conceitos geograficos
diversos, assim como o exercicio de escrita e elaboracdo de imagens que
trabalhavam a sintese. Ao ler uma imagem e depois elaborar um texto, o aluno
ja estuda de maneira menos macante, 0 que abre espaco para a insercao de
conceitos que apresentados de forma mais tradicional seriam um dos
tradicionais motivos de aversao a Geografia.

Meu obijetivo inicial era este: diversificar, impactar em uma primeira aula,
nao ser chato, por extensdo, ndo chatear a Geografia daqueles meninos e
meninas.

O compromisso imediato de toda a atividade de sala de aula parece ser
dar conta do contetudo de forma eficaz, compromisso esse que nao devemos
abrir mdo, mas que deve ser considerado como concomitante a outro
compromisso que € a difusdo de outra Geografia

Em minha leitura, outras Geografias nascem assim, quando aparecem

como opcgdes ao que se faz de outra forma normalmente. Senti-me assim.
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Quanto aos alunos, estes ndo sentiram a atividade com pesar, mas
como quem olha alguma coisa de verdade, como quem direciona o olhar, como
quem pensa o que olha. Enxergaram a Africa ali! Ponto. Trabalho concluido.
Professor satisfeito por hora.

REFERENCIAS
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Geografia e juventudes: dialogos e aproximacdes

Victor Hugo Nedel Oliveira, victornedel@hotmail.com, UFRGS

Nestor André Kaercher, nestorandre@yahoo.com.br,UFRGS
DAS MOTIVACOES...

A cada dia, a sociedade passa por transformacdes que mudam seu perfil
com rapidez e intensidade. As novas tecnologias, as redes sociais de
relacionamento, o cotidiano conturbado das pessoas colaboram para que estas
transformacbes ocorram. A escola ndo deixa de passar por estas
transformacgbes. Como instituicdo pertencente a sociedade, a escola torna-se
um espaco social, espaco este no qual diferentes manifestacdes sociais
surgem. Os alunos também mudam, também refletem o que a sociedade
produz neles, dentro da escola. A escola torna-se, entdo, um espaco de
sociabilizacao destes sujeitos.

Temos a escola com um alunado que se preocupa muito com a roupa
gue esta vestindo, com o ultimo lancamento musical, com quem 0 amigo esta
ficando, com as instantaneidades e a fluidez com que ocorrem o0s
acontecimentos. A familia delega funcbes a escola, sem saber se ela esta
preparada para lidar com isto. Mas € na escola, este espaco complexo por si
s6, que o aluno esta. E € na escola onde se desenvolvem as afetividades, as
amizades e também, o conhecimento.

A Geografia tem muito a dizer e refletir com os alunos sobre estes
acontecimentos. Se falarmos em pessoas, falamos em populacdo: isto €
Geografia. Se falarmos na casa que inundou, falamos em clima: isto é
Geografial Mas por que, muitas vezes, torna-se ela uma disciplina chata e
enfadonha, com fins de pintar mapas e unicamente decorar nomes de capitais?
E como pensar uma escola em constantes modificacées, mas que se mantém
com um formato muito proximo daquele da sua origem? Qual a real

contribuicdo das aulas de Geografia para o cotidiano dos alunos?
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DAQUILO QUE QUEREMOS...

Este trabalho possui seu principal objetivo em trabalhar, no Encontro
maximo da area de ensino de Geografia do pais, as discussdes sobre o projeto
de mestrado do autor, aprovado, e em desenvolvimento no Programa de Pds-
Graduacao em Geografia, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

O referido trabalho objetiva-se a identificar as visbes de Geografia e seu
ensino bem como de compreensao de mundo/espaco de alunos e professores
da disciplina no Colégio Estadual Julio de Castilhos — CEJC (Porto Alegre —
RS) — espaco da pesquisa, para entender como o0 ensino da disciplina vem
contribuindo na formacao social dos sujeitos alunos, sendo estes categorizados
como alunos contemporéneos — jovens.

Ainda como objetivos especificos o referido projeto propbe-se a: 1 -
Conhecer as politicas educacionais do CEJC; 2 - Revisitar professores de
Geografia aposentados do CEJC, verificando como era o ensino de Geografia
em seu tempo; 3 - Mapear quem s&o os alunos atuais do Julinho®, o que
pensam de Geografia, 0 que aprendem em Geografia e 0 que gostariam de
aprender em Geografia, por meio de entrevistas semiestruturadas, abrangendo
a maior parcela do alunado da escola; 4 - Verificar quem séo os professores de
Geografia atuais do Julinho e o que pensam sobre Geografia e Geografia
escolar. Além disso, constatar o que e como ensinam em Geografia, e quem
sdo seus alunos; 5 - Dialogar estes dois ultimos objetivos, buscando verificar

possiveis encontros ou desencontros.
DE COMO ESTAMOS FAZENDO...
Para a execucao do referido projeto de mestrado, propfe-se a seguinte

metodologia, pautada nos estudos de Esteban (2010), quando discorre sobre a

tematica da pesquisa qualitativa em educacdo, pretendo desenvolver esta

% O Colégio Estadual Julio de Castilhos ¢ tratado, carinhosa e afetivamente, por “Julinho”, dada a
proximidade que tem com sua comunidade escolar e Porto-alegrense.
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pesquisa em trés momentos, a seguir citados e com as respectivas

subsequéncias.

1. Pesquisa e revisao bibliogréafica: neste momento da pesquisa raalizamos
a pesquisa sobre trés eixos: o Colégio Estadual Julio de Castilhos; o ensino de
Geografia; o aluno e a escola contemporanea, as juventudes e a leitura das

principais bibliografias que abordam as tematicas desenvolvidas na pesquisa.

2. Trabalho de campo e entrevistas: Nesta etapa, prevé-se a elaboracéo e
realizacdo de entrevistas semiestruturadas, abrangendo as duas parcelas
envolvidas na pesquisa, quais sejam, alunos e professores do CEJC, sendo
esta ultima também realizada com os professores de Geografia da ativa e os
aposentados, com o intuito de estabelecer uma reviséo histérica do ensino de
Geografia no campo da pesquisa. Pretendo formalizar e, posteriormente tabular
as entrevistas realizadas com moldes semelhantes aos que foram
desenvolvidos na Tese de Doutorado de Kaercher (2004), uma vez que 0sS
mesmos permitem visualizar com maior clareza os dados encontrados. Neste
momento, ainda espera-se observar determinado numero de aulas dos
professores de Geografia do CEJC, para que se possam estabelecer relacbes

entre suas falas e as falas dos alunos.

3. Andlise e sistematizacdo dos dados coletados: por fim, analisaremos 0s
dados coletados tanto nas entrevistas como nas observacfes das aulas para
discutir estes dados com os autores elegidos e lidos no primeiro momento e,
ainda, verificar as alternativas para uma possivel proposicdo de um novo olhar

sobre o caso estudado.
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DAS LEITURAS E DOS ACHADOS INICIAIS...

Consideracdes preliminares sobre o espaco da pesquisa

Em minha trajetoria académica e docente, a pesquisa vem se mostrando
presente e fortemente atuante. Nao consigo conceber a escola sem ser um
espaco de pesquisa e um espaco para a pesquisa.

Aqui, muito se poderia justificar sobre as competéncias do Colégio
Estadual Julio de Castilhos — espaco da pesquisa. Mas, a principal justificativa
€ que este é o local onde realizo minhas atividades docentes, na rotina da
escola, estando presente em grande parte dos acontecimentos, ou seja,
pulsando junto com ela. Cabe ressaltar que € 14 que me realizei e me encontrei
profissionalmente, pois a escola possui — em comparacao a outras — um nivel
de organizacao e infraestrutura fantastico, além de um corpo de alunos que me
surpreendem a cada dia. Dados importantes a serem considerados € que o
CEJC é a maior escola publica estadual do Estado do RS. Possui tradicdo e
nome no ensino, além de forte presenca histérica, sendo que importantes
acontecimentos ocorreram em suas dependéncias ou relacionados a seu
nome, fazendo desta escola parte da histéria do Rio Grande do Sul e de Porto
Alegre.

O CEJC apresenta parcela significativa e representativa da populacao
do alunado de Porto Alegre uma vez que este vem de todas as regifes da
cidade incluindo cidades proximas, e € composto por diferentes classes sociais,
racas, credos religiosos, género e opcdes sexuais. Entre outras palavras,
temos uma escola grande, com muitos alunos, e acima de tudo, com grande
diversidade, condicdes ideais para o desenvolvimento da pesquisa.
Compreender entdo, o ensino de Geografia em uma escola deste porte trata-se
de tarefa de suma importancia para o andamento das pesquisas relacionadas a

Geografia escolar.
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2. Algumas leituras ja realizadas

Para uma melhor compreensdo deste topico de leituras, divide-se o
mesmo em trés grandes blocos: o Colégio Estadual Julio de Castilhos; o ensino
de Geografia e o0 aluno e escola contemporanea - juventudes.

No primeiro bloco, procura-se estudar a histéria do CEJC, e verificar
guem é seu alunado. Neste sentido, Michalski (2010) apresenta a identidade do
aluno Juliano®, destacando aspectos importantes como: a liberdade que o
aluno encontra dentro da escola, os diferentes espacos e grupos que a escola
proporciona ao aluno e as oportunidades extracurriculares que sdo fornecidas
ao aluno.

O Julinho proporciona contatos sociais dos mais diversos, e isso vem a
ser um diferencial desta escola. Dou-me conta de suas identidades sao
enriquecidas nas relacdes sociais que ocorrem dentro do colégio, o que
necessariamente leva a um amadurecimento, ao aprendizado da tolerancia e
da solidariedade (MICHALSKI, 2010, p. 38).

Mas € necessario também falar da historia desta escola, ja que ela
possui presenca marcante, na comunidade galdcha e porto-alegrense. Para
isso, apoio-me nos estudos de Lima (1990, 2000), Beleza (2000) e Copstein
(2001), que publicam obras relacionadas a histéria do CEJC. Importante
lembrar que outros trabalhos académicos ja foram realizados no CEJC, nédo na
area de Geografia escolar, mas que podem colaborar na pesquisa, uma vez
gue trabalham com o mesmo corpus de pesquisa. O mais recente € a
dissertacdo de mestrado de Esperanca (2011), que discorre sobre o ensino de
matematica na escola, enquanto ainda a escola ndo era publica, e sim privada.

No segundo bloco, ensino de Geografia, embasam meus conhecimentos
autores que estdo presentes em meu cotidiano, uma vez que trabalho com
pesquisa nesta area desde meu primeiro semestre de graduacdo. Cabe
ressaltar o que € a Geografia Escolar, ciéncia que possui uma especificidade

gue advém em parte dos conhecimentos académicos, em parte do

movimento autbnomo dos processos e praticas escolares e em parte das

2 Entende-se, por aluno Juliano, o aluno que esta atualmente matriculado no CEJC ou que j& foi aluno
desta escola. Este termo € utilizado justamente para reforgar esta ideia de pertencimento identitario ao
colégio.
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indicagdes formuladas em outras instancias, como as diretrizes
curriculares e os livros didaticos (CAVALCANTI, 2008, p. 26).

Falar sobre Geografia escolar € também pensar no professor de
Geografia. Kimura (2010, p. 67), afirma-nos que “diante da dificuldade de uma
leitura do mundo, o trabalho do professor de Geografia torna-se muito mais
complexo”. Este dado é fundamental para a pesquisa, uma vez que se
pretende entrevistar e observar aulas dos professores de Geografia do CEJC.
Ja é sabido entdo, da complexidade de sua funcao.

Ainda neste bloco, encontramos uma obra que possui bons textos para
auxiliar na reflexdo do ensino de geografia: O Ensino de Geografia e suas
composi¢des curriculares, organizada por Tonini et al. (2011). Esta obra
apresenta tematicas de extrema relevancia, sendo um importante compéndio
para a pesquisa. Rego et al. (2011) também embasam teoricamente esta
pesquisa, pois possuem uma publicacdo em dois volumes, que abordam
diretamente o ensino de Geografia no ensino médio, ou seja, recorte exato do
nivel de ensino da escola escolhida para a pesquisa. E é nesta obra que
Castellar (2011, p. 77) nos alerta que

ao entender esses conflitos existentes na escola que a aula pode fazer

diferenca, conforme o aluno, ao ser colocado em situacdo de desafios, é

estimulado a estabelecer nexos entre o que aprende e a realidade, o

gue pode |he dar instrumentos para romper com as desigualdades.

Com este trecho, quero lembrar a importancia dos conflitos presentes na
escola e de como as aulas de Geografia podem romper e acrescentar novos
conhecimentos aos alunos, jA que estes podem — e deveriam — ser
constantemente estimulados. Bem como o fato de que a pesquisa também
observara aulas de Geografia, e como estas aulas colaboram na construcao
destes conhecimentos.

O bloco trés deste referencial prévio procura assinalar sobre o aluno, a
escola contemporanea e as juventudes, no qual podemos estudar diferentes

tematicas como: a funcédo da escola e o processo do ensino-aprendizagem.
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Podemos encontrar isto em Sacristdn e Gomez (1998), na obra Compreender e
Transformar o Ensino. Cury (2003) ajuda-nos a compreender a tdo importante
tematica da discussao da busca pelo “bom professor” e afirma que os bons
professores transformam a informagéo em conhecimento e o conhecimento em
pratica.

Ainda neste bloco cabe revelar a tematica referente ao aluno
contemporaneo e sobre isto, encontramos apoio nos estudos de Garbin (2006),
guando versa sobre as culturas juvenis contemporaneas e as diferentes facetas
destas culturas, que encontram na internet, a sociabilizagdo, como novas
formas de se relacionarem.

Por fim, para unir os ultimos dois blocos, deve se lembrar da importante
discussdo do ensino de Geografia, publicada recentemente por Portugal e
Chaigar (2012) que sao as outras linguagens no ensino de Geografia, como a
musica, 0 cinema, a internet, a literatura, o radio e as geotecnologias. Nossa
aula com certeza sera mais enriquecida, nos tempos virtuais em que vivemos
se soubermos utilizar tais ferramentas. Esta discussao torna-se valida para a
pesquisa, uma vez que se possa constatar a utilizacdo, ou ndo, destas

linguagens nas aulas observadas.
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O consumo nos livros didaticos de Geografia

Clarissa Imlau, UFRGS*
lvaine Maria Tonini, ivaine@terra.com.br, UFRGS*

INTRODUGCAO

7z

O livro didatico atualmente é considerado uma peca de apoio ao
professor no processo de ensino e aprendizagem, pois ele esta praticamente
em todas as escolas publicas e privadas do pais. O professor utiliza o livro
didatico para complementar suas aulas, utilizando seus textos, mapas,
imagens, graficos e as atividades contidas nele. Sendo assim, o livro didatico &
um objeto de consumo do aluno.

A questdo do consumo é de relevante importancia a ser discutida
atualmente, por ele estar intrinseco no nosso dia a dia, independente, de raca,
género ou classe social, todos n6s consumimos, mesmo que seja de forma
diferente, consumimos servicos, objetos... Enfim, todos ndés somos
potencialmente consumidores, por fazermos parte de uma sociedade
capitalista, onde estamos consumindo todo o tempo produtos e servigos, e
conforme a midia vai apresentando novidades, vamos imediatamente trocando
por outros produtos e servicos. Partindo da constatacdo que nos ultimos
tempos mudaram as condicbes sociais, as relagbes culturais e as
racionalidades, consequentemente mudam o0s espacos, as politicas e as
desigualdades, fazendo que tenhamos diferentes distancias geograficas. Assim
0 modo de consumo também vai mudando com o passar dos tempos.

O consumo é um tema que provavelmente ndo deve estar explicito como
assunto principal de um capitulo, por exemplo, mas que esta nas “entre linhas”,
fazendo parte de diversos conteudos abordados nos livros didaticos de

Geografia. Desta forma comecou a nos despertar algumas duvidas a respeito

*® Mestranda em Geografia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
* professora doutora no programa de pds-graduacdo em Geografia da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.
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deste assunto. E, chamar a ateng¢ao sobre a importancia do “Consumo” nos
dias de hoje, pois se encontra diretamente relacionado nas nossas vidas.
Todos nos consumimos diariamente uma infinidade de servicos e produtos
desde a hora que acordamos até a hora que dormirmos. Diante dessa
constatacdo, comecamos a pensar de que maneira esse tema esta
representado nos livros didaticos para ser discutidos com os jovens estudantes
em sala de aula. Justamente eles que estdo mais receptivos aos bombardeios
da midia todos os dias, pois sdo 0s jovens que estdo cada vez mais
conectados em locais que incentivam o consumo.

A importancia de pesquisar a tematica consumo dentro dos livros
didaticos, ndo se restringe somente para os professores, € ir mais além, no
sentido de compreender como esse tema esta representado para que
juntamente com os alunos seja possivel fazer relacdes para que eles possam
ter um melhor entendimento da dinamica econémica e social e possibilitar uma
visdo mais pontual sobre esta questdo em seus cotidianos.

Assim, este estudo tem a intencdo de contribuir, no sentido de mostrar
a importancia desse tema nos dias atuais no campo da Geografia. E, que
dependendo de como é representado determinado assunto nos livros didaticos
pode ou nédo influenciar na critica do aluno.

Coincidentemente ou ndo, o aumento do interesse pelos livros didatico
veio mais ou menos ao mesmo tempo em que foi langcado o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) na década de 80. Este programa impulsiona
geometricamente a edicdo de novos titulos, caracterizando esta fase como a
implantacdo da industria do livro didatico. Este evento emerge por estar
diretamente relacionado com a compra deste material pelas politicas publicas,
ou seja, as editoras tem nelas um mercado consumidor garantido. Isto também
passa a impulsionar as pesquisas sobre livros didaticos, principalmente, junto
aos programas de pos-graduacdo das universidades. Na Geografia como
objeto de estudo o livro didatico sempre foi, ainda é, o0 menos pesquisado no
ensino. E mais recorrente aparecer como itens da pesquisa ou mesmo apenas

como capitulos de um livro.
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Assim observo que a tematica de consumo vai também nesta direcao.
Poucas pesquisas sobre ela séo realizadas, as encontradas ndo estdo na area
de ensino da Geografia, estdo na Educacéo, como a da Mariangela Momo,
tese de doutorado do Programa de PéOs-Graduacdo, Midia e consumo na
producdo de uma infancia pés-moderna que vai a Escola, na Administracéo,
como a dissertacdo de Diego Mota Vieira, com a dissertacdo O consumo
socialmente irresponsavel e Fernanda Kraemer da Silva, com a dissertacao
Relacdes entre resisténcia ao consumo e personalidade, na Economia, como a
dissertacdo de Henrique Feldmann, com a dissertagcdo O comportamento de
consumo do adolescente e a teoria do consumidor, no planejamento Urbano e
Regional, com a dissertacdo Publi(cidade): anunciando o espaco urbano para
consumo de Elias Noe Gabbardo.

MATERIAL E METODOS

O Brasil € um dos paises com um dos maiores programas de avaliacéo,
compra e distribuicdo de livros de forma gratuita através da rede publica de
ensino. Fazendo do livro didatico um importante instrumento para auxiliar o
ensino e para o professor, pois ele se encontra nas maos de milhdes de
estudantes desde o ensino fundamental até o final do ensino médio.

O livro didatico esta inscrito pelo método de cada autor, claro que antes
de ir a venda passa pela avaliacdo das normas da PNLD e das editoras, e €
através desta leitura que percebemos as diferentes visbes de mundo destes
autores. Ele esta repleto de diferentes linguagens, imagens, mapas,
guadrinhos, grafico, entre outros e todos eles se propdem a dialogar com o
texto e ilustrar aquilo que esta dito através de outras formas. Para o aluno
contemporaneo nao basta apenas saber ler textos para se imbuir de saber, é
necessario muito mais, ele precisa saber interpretar as diferentes linguagens
gue contém nos livros didaticos e outras midias, além de conseguir lancar um
olhar critico diante da interpretacao feita, cabe também ao professor auxiliar o
aluno nessas habilidades. Como defende Castrogiovanni e Costella “Ler o

mundo, ou as representacfes dele, requer um exercicio constante no
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estabelecimento de relacbes para que ocorram as (re)significacbes. A este
exercicio chamamos de alfabetizagdo” (2007, p.14).

Ndo é somente através da leitura de textos que o aluno adquire
conhecimento, hoje, as imagens também tem um papel fundamental. Elas
devem ser compreendidas como produtoras de uma suposta realidade € um
ponto de vista, pois até mesmo que tirou uma determinada foto, ou faz
determinado quadrinho, ou constréi um gréfico estara abordando o assunto em
guestao sobre o seu angulo, o seu ponto de vista da situacao.

Tonini percebe o livro didatico como um artefato cultural:

O livro didatico € como um artefato cultural, ou seja, percebo os
livros didaticos como maquinas de producdo de sentidos, de
significados. Eles funcionam proliferando o real. Os livros
didaticos sdo produtores de uma dada sensibilidade e
instauradores de uma dada forma de ver e dizer a realidade.
Sao maquinas histdricas do saber (2000, p.2).

Os livros didaticos trazem inumeraveis exemplos de relacbes de poder
expressas atraves dos diferentes territorios mundiais. Constituindo assim, 0s
discursos geograficos ali inscritos. Por isso, a tarefa do professor escolher um
livro didatico para ser trabalhado durante o ano com seus alunos deve ser vista
com maxima importancia, pois também é um campo da producdo do saber.
Tonini comenta que o livro didatico “ndo € um depdsito de conteudos, lugar
onde o0s autores registram 0s conhecimentos geogréaficos, mas também, e
principalmente, um lugar de produc¢éao de significados”. (2003, p. 36)

O livro didatico ndo deixa de ser uma mercadoria, onde o aluno € o
consumidor deste produto. Claro que antes de chegar até as maos do
consumidor ele passa por inUmeras pessoas desde ao autor, passando pelas
editoras até as livrarias, passando por uma série de regras, restricoes.

Ainda ndo sabemos se num futuro, os livros didaticos passardo a ser
comercializados para download, provavelmente vamos chegar a esse
momento. Claro que nunca ter4 o cheiro de um livro impresso, nunca tera a
mesma sensacao ao toque. Porém ndo deixara de ter o mesmo propésito de

auxiliar o professor em suas aulas. E, de ser um produto que de uma forma ou
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de outra chegara para consumo dos alunos, para que ele utilize do mesmo jeito
como faria com um livro fisico.

Utilizaremos livro didatico como objeto para a investigacao, e também o
gue j& foi produzido sobre ele para ai estranhar, questionar e desconfiar o que
ele apresenta. Devemos sempre desconfiar das verdades e das certezas, as
respostas derivadas de pesquisas devem sempre ser compreendidas como
provisérias e parciais. Assumindo sempre nossas intencdes, pois o
pesquisador produz e reproduz verdades, porém seu saber ndo é completo e
sim parte integrante. Portanto, devemos abandonar a pretenséo de totalidade,
pois os conhecimentos produzidos pela pesquisa serd sempre parcial e ndo
total. E sempre ter uma postura ética, sendo um dos desafios éticos mais
importantes em néo reforcar posi¢cdes de sujeito que pretendemos contrapor
com a pesquisa. A partir dai tentar levantar as marcas discursivas de como é
mostrado/estudado o consumo nos livros didaticos.

Sao atraves das diferentes linguagens nos livros didaticos que o autor
passa 0 quer dizer a respeito de determinado assunto. Sdo materiais de
expressao. Como comenta Tonini (2002, p. 36), “nao faco diferenga entre um
texto escrito, uma fotografia ou um mapa; todas sdo compreendidas como
produtoras de uma suposta realidade”.

Para tentar responder a seguinte pergunta: De que maneira 0 tema
consumo esta apresentado nos livros didaticos de Geografia para ser
discutidos com os jovens estudantes em sala de aula? Serdo analisadas as
imagens do material empirico que sdo os livros didaticos aprovados no
Programa Nacional do Livro didatico em 2011, serdo utilizados os livros do

oitavo e nono ano do ensino fundamental.
RESULTADOS E DISCUSSAO

As imagens 1 e 2 a seguir mostram o consumo de diferentes objetos

para escrever, o velho papel e caneta e o computador.
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Figura 1 Figura 2
Fonte: Livro didatico do 9° ano - Geografia: Sociedade e Cotidiano.

As imagens 3 e 4 a seguir mostram 0 consumo de um mesmo tipo de

alimento feito em paises diferentes.

Figura 3 Figura 4
Fonte: Livro didatico do 9° ano — Geografia — Projeto Radix

Devemos ter como premissa que vivemos ha contemporaneidade,
vivendo muitos desafios, onde é necessario buscar sempre novas formas de
elucidar as inquietacdes que nos vem bater a porta. Portanto, ndo podemos
mais pesquisar como faziamos antigamente, devemos olhar para a
complexidade das coisas, atentando para as questdes de género, sexualidade,
racal/etnia, geracdo, idade, cultura, regionalidade, nacionalidade, localidade,
além da classe social. Conforme aborda Paraiso, analisando o sujeito como “as
formas pelas quais as praticas vividas constituem e medeiam certas relagbes

das pessoas consigo mesma” (2012, p. 29).
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A imagem 5 a seguir mostra pessoas de diferentes nacionalidades,

cada uma consumindo uma roupa de acordo com sua cultura.

|

Figura 5
Fonte: Livro didatico do 9° ano — Geografia — Projeto Radix
Consideracdes finais

As imagens que exibem papel crucial na maioria das demais midias,
sobretudo jornalisticas, jornais, revistas e paginas na web. Elas sdo um meio
de comunicacédo por si sO pela sua alta poténcia de subjetivacdo ao funcionar
com uma imediatez no objetivo de transmitir informacdes ou ideias. Também
outro elemento pontual é na sua plasticidade, ou seja, ndo estabelece um
roteiro de leitura como uma frase. Uma vez diante dela, podemos comecar a ler
por onde bem entendermos. Assim, diferentemente de um texto que sempre
temos que comecar pelo inicio, comecamos por onde nos interessa.

A interpretacdo da imagem esta conectada diretamente na cultura. N&ao
somente interpretamos 0 que vemos em busca de um padrdo qualquer que
faca sentido dentro do nosso mundo em termos simples, as imagens séo
compostas por linhas, formas e cores, capazes de produzir, as combinacfes
mais variadas e com um efeito poderoso.

E preciso deixar de lado a velha premissa que é apenas através da
leitura de textos que o aluno adquire conhecimento. Hoje existem inimeras
formas se adquirir o conhecimento, além do antigo método de leitura de texto e
de responder questionario, o professor precisa prender a atencdo do aluno que
€ bombardeado de informacdes pela midia o tempo todo e de forma
instantanea. Por isso, além do texto, a imagem € muito importante nesse

sentido, pois o0 aluno com a instantaneidade de um olhar absorve a informacao.
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Lajeado online - proposta didatica com objetos de

aprendizagens

Fernando De Oliveira, nando.oli.geo@gmail.com, UFRGS
Ivaine Maria Tonini, ivaine@terra.com.br, UFRGS

DAS PRIMEIRAS CONECTADAS

As aulas de Geografia conectadas a internet sdo mais simples do que os
professores imaginam. Politicas publicas hd tempos vém ofertando novas
ferramentas de informaticas com tecnologias de imagem e localizacdo e
apoiam iniciativas nas quais a computacéo € utilizada na escola. E porque o
professor resiste, ndo utiliza ou ndo se interessa por saber a usar estas
ferramentas? Soa estranha esta atitude ja que na sua vida fora da escola
utiliza, a maioria dos professores usa celulares, e-mail, camaras digitais e,
muitos, até sdo usuarios de redes sociais. No entanto, inserir estas ferramentas
em sala de aula € uma atitude pouco presente.

Hoje, o acesso & internet no Brasil é de 40,56%%, porém nas escolas
esse indice é inferior. Embora 81% das escolas publicas do Brasil possuam
laboratérios de informatica, apenas 4% delas disponibilizam acesso a
ferramenta em sala de aula®. De certa forma, o investimento das escolas na
infraestrutura de informatica ndo tem tido resultados esperados. No entanto,
para os alunos, a escolha entre a aula tradicional e a aula com internet é clara:
ganha aquela que mais se atualiza e que é mais atrativo. Quanto aos
professores, € necessaria uma formacéo direcionada para cursos praticos para
ensina-los a usar a internet em sala de aula.

A pratica do uso da internet como ferramenta de auxilio na educacao é

pouco explorada na escola. Assim como um mapa do livro didatico, cuja leitura

*2 Fundacé&o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (FIBGE), 2010.

3 Centro de Estudos sobre das Tecnologias da Informac&o e da Comunicacdo (CETIC), 2011.
Criado em 2005, é um departamento do Nucleo de Informagdo e Coordenacdo do Ponto BR
(NIC.br) responsavel pela coordenacédo e publicacdo de pesquisas sobre a disponibilidade e
uso da Internet no Brasil.
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€ ensinada pelo professor aos alunos, o uso da internet em sala de aula
também precisa ainda ser ensinado ao professor.

Uma prética constante nas escolas € bloquear o acesso a sites de
relacionamento pessoal, quando a escola deveria seguir rumo alternativo:
instruir o uso de tais ferramentas para construgdo do conhecimento. A
mudanca do ponto de vista em relacdo as tecnologias digitais precisa ser
(re)construida em direcdo a um futuro de alianga com o ensino, ndo como uma
concorrente como tem sido entendida pela maioria das escolas.

Neste sentido, fazemos algumas indagacdes: Como a internet é utilizada
pelo professor na sala de aula atualmente? Que ferramenta de ensino pode ser
construida para auxiliar no processo de ensino sem roubar espaco da figura do
professor? Como utilizar a rede mundial de computadores de forma
colaborativa na educacdo? E possivel tornar a educacdo mais dinamica com a
utilizacdo de objetos de aprendizagens (OAs)**? Qual o ganho de qualidade
gue se tem ao construir um OA em conjunto com professores, pesquisadores e
programadores?

Com estas perguntas pensamos que um dos encaminhamentos para
insercdo das tecnologias digitais seria proporcionar uma ferramenta digital
interativa, mas que ndo seja apenas uma plataforma em que o conteudo a ser
trabalhado seja para se assistir, mas planejado para arquitetar percursos que
supdem autoria e colaboracédo dos alunos para constru¢do do conhecimento.

Esta arquitetura de sala de aula permite maior participacdo dos alunos
através das suas intervencdes tornando uma sala de aula interativa, onde
conforme Silva (2012, 72) “a participacao do aluno se inscreve nos estados
potenciais do conhecimento arquitetados pelo professor de modo que evoluam
em torno do nucleo planejado com coeréncia e continuidade”. Logo, a

importancia do professor é sobressaltada, sendo essa uma das metas de um

* Para Handa e Silva (2003, 5) objeto de aprendizagem (OA) pode ser "um arquivo digital

(imagem, filme, etc.) que pretende ser utilizado para fins pedagdgicos e que possui,
internamente ou através de associacdo, sugestfes sobre o contexto apropriado para sua
utilizagao”.
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processo onde a educacdo ndo compete com a tecnologia, mas sim, alia-se a
ela.

A partir dessas reflexdes, elaboramos alguns OAs que permita o aluno
deixar de ser um usuario-consumidor daquilo que é disponibilizado online para
ser um usuario-produtor e participante ativo na construcéo das informacdes e
conteudos disponibilizados na rede. Para tanto a proposta metodologica teve
como objetivos: estudar o entendimento de sala de aula interativa através do
uso de tecnologias digitais com a finalidade de compreender a educacgéo online
como elemento estruturante pra constru¢cdo do conhecimento; refletir sobre o
uso das tecnologias como elemento estruturante para construcdo do
conhecimento em sala de aula e elaborar OAs com a intengao de contribuir

para a criacao de sala de aula online.
DOS OBJETOS DE APRENDIZAGENS E PRATICAS DIDATICAS

A informatica como ferramenta auxiliar na educacédo no Brasil vem se
inserindo desde a década de 1980 através de jogos e ferramentas educativas.
Na década de 1990, o advento da internet tras a digitalizacdo dos conteudos
impressos disponibilizada na rede mundial de computadores, amedrontando
professores e criando uma grande expectativa frente a essas tecnologias. De la
para ca, pouca coisa mudou no discurso pedagdgico, ao passo que muito se
cumpriu diante da expectativa as tecnologias.

Entramos no século XXI e as possibilidades do meio digital se ampliaram
a partir das redes formadas pela internet nos diversos meios onde ela &
utilizada. A economia, a politica e os interesses sociais sdo compartilhados
intensamente na rede mundial de computadores. Ja na segunda década deste
novo século, a utilizacdo das redes sociais para a divulgacdo e
compartilhamento de informacfes expande seus horizontes vertiginosamente.
Contudo, quando pensamos a internet e o uso das redes sociais para e a partir
da educacdo, especialmente no Brasil, ndo temos presenciado grandes
movimentos entre as escolas, alunos e professores. Conforme Behar (2009,

78), “a medida que vao aparecendo no mercado novas tecnologias, elas vao
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sendo incorporadas ao sistema educacional, fazendo com que as questdes de
Ensino a Distancia (EAD) sejam olhadas mais do ponto de vista tecnolégico do
que pedagogico”, trazendo resultados negativos ao ensino por uma confusao
de foco: a tecnologia, ao invés dos paradigmas.

As ferramentas digitais merecem estar presentes na escola, pois
contribuem, conforme Sampaio (2011) para: a) diversificar as formas de atingir
o0 conhecimento; b) ser estudadas, como objeto e como meio de se chegar ao
conhecimento, ja que trazem embutidas em si mensagens e um papel social
importante; c) permitir ao aluno, através da utilizacdo da diversidade de meios,
familiarizar-se com a gama de tecnologias existente na sociedade; d) serem
desmistificadas e democratizadas. Logo, sabemos que a tarefa de arquitetar e
construir uma ferramenta digital vai muito além de uma simples digitalizacdo de
conteudo. De tal modo que “a tecnologia € uma parceira para promocao de
uma educacado como forma de liberacao e de libertacdo do homem” e, nestes
novos processos educativos, “ndo ha possibilidade para praticas tradicionais de
transmissao de informagéao pronta e de verdades absolutas” (ASSMANN, 2005,
125).

DOS LINKS DA CIDADE COM OBJETOS DE APRENDIZAGENS

A vivéncia do lugar é, primeiramente, o espaco onde o aluno estabelece
suas praticas sociais, as no¢des espaciais, os lacos afetivos. Castrogiovanni e
Costella (2006, 174) trazem o espaco vivido como aquele que o aluno “vivencia
através do dominio concreto, onde se movimenta, onde ele atua
intuitivamente”. A busca por um OA que propiciasse um conhecimento global a
partir do local foi em direcéo ao estudo do lugar.

Assim foi pensado em construir as OAs tendo a cidade como local
empirico para realizar as atividades desenvolvidas em sala de aula. Tais OAs
podem ser usadas em diversos anos do ensino por serem construidas tendo
um mapa como tela de fundo, onde a interatividade para o georreferenciamento

torna-se possivel.
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A escolha por um mapa de tela esta por pensarmos que a “a
interpretacdo de um mapa é baseada nas experiéncias do sujeito que a
interpreta, referenciadas, por sua vez, na sociedade em que vive e na sua
habilidade cognitiva” (BEHAR, 2009, 25). A autora comenta ainda a utilizacdo
da imagem, neste estudo é o mapa, como potencial atrativo dos OAs, porém
com valor didatico nulo quando a imagem recebe caréater ilustrativo. Assim, o
uso do mapa como palco da interatividade coloca o aluno em uma posicéo de
destaque na criacdo e utilizagdo do OA.

Uma das primeiras etapas a ser realizada para se escolher a temética
de um OA é colocar-se no lugar do aluno e imaginar qual o interesse do
mesmo nos diversos assuntos abordados em Geografia. A utilizacdo de
exemplos praticos e reais também é fundamental, uma vez que o aluno
precisa de modelos de realidade para relacionar a um determinado
contetido. Seguinte a isso, deve haver variadas possibilidades de interacéo
do aluno com o OA, tendo em vista a capacidade de interacdo fornecida ao
aluno por um computador.

Uma paisagem seja de uma rua, de um bairro ou de uma cidade, além
de representar uma dimensdo concreta e material do mundo, esta
impregnada de significados que sdo construidos pela percepcédo de forma
imediata com essas representacfes sociais. Quando um aluno muda de rua,
de escola, de bairro ou de cidade, ele ndo sente apenas as diferencas das
condi¢cbes materiais nos novos lugares, mas também as mudancas de
simbolos, cédigos e significados com os lugares.

Com isto, evidencia-se a importancia do lugar no ensino da Geografia.
Cavalcanti (2008) comenta que ao refletir o ensino da Geografia como forma
de “ajudar as pessoas, os cidadaos, a formarem um pensamento espacial, a
perceberem a espacialidade das coisas e dos fendbmenos que elas
vivenciam, a compreenderem que a espacialidade é uma dimenséao
importante no processo de compreensao dos fendbmenos” este se torna mais
significativo para suas praticas sociais.

Isto mostra tamanha importancia que tem a escala de estudo para o

cotidiano do aluno, por ser no estudo do lugar que ele se amplia a partir do



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

estudo do seus horizontes mais amplos, chegando ao global, pois “o lugar &,
portanto, o habitual da vida cotidiana mas, por outro lado, também é por
onde se concretizam relagdes e processos globais. O lugar produz-se na
relacdo do mundial com o local, que é ao mesmo tempo a possibilidade de
manifestagcdo do global e de realizagdo de resisténcias a globalizag&o”
(CAVALCANTI, 2008, 65).

Também Santos (1998, 112) sobre estas reflexdes ao afirmar que:

cada localizagdo é, pois, um momento de imenso movimento do
mundo, apreendido em um ponto geografico, um lugar que esta
sempre mudando de significagdo em funcdo do movimento social,
onde a cada instante as fracdes da sociedade que Ihe cabem séo as
mesmas. Nesse sentido o lugar é concebido como um espaco em
que ocorrem confluéncias das relagdes verticais relacionadas as
influéncias externas, ao poder constituido de relacGes econdmicas e
culturais em conexdo com as relacBes horizontais que séo
representadas pela funcdo desempenhada pelos individuos e os
grupos de interesses as contradicdes, a resisténcia.

Por lugar também podemos entender a cidade. O estudo da cidade
fundamenta essa proposta didatica deste estudo, por acharmos importante e
necessario para o aluno, na medida em que ele esta vivendo o espacgo e 0
tempo da sua cidade. Isto permite que se reflita e busque a compreender
todos os elementos da complexidade do lugar. E trabalhar com uma escala
geografica que permite que tenhamos préoximos de nos todos aqueles
elementos que expressam as condi¢Bes sociais, econbmicas, politicas do
nosso mundo.

Com o mapa de tela nos OAs permite ter uma funcdo de amortecedor
das reflexdes, pois é a partir dele que o aluno vai reconhecer ruas, rios e
arroios, a sua escola e demais pontos de referéncia, e em cima desses
inserir/construir o seu conhecimento, mediado pelo professor.

Foram construidos dois OAs® denominados de Quebra-cabeca:
Bairros de Lajeado/RS e Lajeado Virtual sem a intencionalidade de fixa-
los em algum dos anos da educacdo basico. Isso deixamos para 0s

professores escolherem. Tal atitude deve-se a possibilidade da adequacéo

*® Para a construcdes dos OAs foram buscada ajudas de programador de informatica. Todas
foram realizadas por Rafael Monteiro, da LiquidWorks - solug6es em Tl/Lageado/RS. Devido ao
formato deste arquivo ndo é possivel demosntrar a interatividade dos OAs, mas eles estédo
disponiveis em: <http:www.lajeadovirtual.com.br>.
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destes OAs em diversos temas relacionadas ao estudo da cidade. Com isto
o professor pode selecionar a tematica que interessa e operar com os OAs
propostos.

O OA Quebra-cabeca: Bairros de Lajeado/RS, Figura 1, foi
construido com a intencdo de se trabalhar com um contetdo que abordasse
mais diretamente o local de vivéncia do aluno, seu bairro. S&o infinitas as
atividades que podem ser propostas em sala de aula e todas elas lincadas
com o cotidiano dos alunos, podem ser mais inicialmente de apenas de
localizacdo das ruas, dos elementos fisicos da natureza e para,
posteriormente, estabelecer conexdes com as outras escalas geogréficas.

O tema para construgcédo deste OA Bairros de Lajeado/RS foi escolhido

seguindo sugestdo, entre outros, pelos professores da cidade. Pensando em

pratica didatica com interatividade criamos um quebra-cabecas onde as pecas

eram o contorno de cada bairro e cada uma tinha informacdes e imagens

referentes ao lugar. A ideia evoluiu também com a criacdo de uma wiki que

traria a contribuicdo dos alunos sobre seu bairro. Na pratica, a wiki tinha certas

limitacbes em algumas escolas, pois era preciso um espaco no servidor da

prefeitura ou outro particular. Estando pronto, o OA foi distribuido entre as

escolas da rede municipal e aplicado pelos professores de informatica e

Geografia.

Figura 1- Tela do OA Quebra-cabeca: bairros de Lajeado/RS.
==
| QUEBRA-CABEGA

- BARROS UE LAJEAUDO -

ANTES DE MONTAR O NOSSO QUEBRA-CABECA, CONHECA UM POUICO MAIS SOBRE A NOSSA CIDADE!
CLIQUE SOBRE OS BAIRROS PARA ACESSAR AS NFO?MA;&ES CORRESPONUENTES!

LAJEADO - RS

Fonte: Oliveira, Fernando de.
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Partiu-se deste ponto para a arquitetura do objeto de aprendizagem
Lajeado Virtual. Usamos como imagem de fundo o mapa centralizado a partir
do municipio de Lajeado®. O mapa, ja bastante difundido e conhecido na
internet, € do servidor Google, como mostra a Figura 3. Nele encontramos
ferramentas que vao além das nossas necessidades. Um exemplo é a imagem
de satélite, onde o aluno pode reconhecer a partir da viséo vertical e obliqua o
lugar onde mora; e o outro exemplo é o Google Street View, no qual imagens
em 360 graus mostram a cidade a partir do angulo da rua. Com essas
inovagdes, tecnologias que surgem no século XXI, o aluno tem a atratividade
convidando-o a dar um passeio pelos lugares que conhece no cotidiano, e
outros que ouve falar na escola, a partir da tela do computador.

Figura 3 — Ambiente de compartilhamento Lajeado Virtual 2.0.
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Fonte: <http://www.lajeadovirtual.com.br/mapa.php>.

*® O mapa centralizado e outras acdes ndo comuns do Google Maps e do Google Earth s&o
efeitos da programacao.
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Os professores terdao um espacgo onde podem aprovar, editar ou excluir
as postagens dos alunos. E nesse espaco que o professor tera o controle sobre
as publicacbes, catalisando as mesmas e controlando a veracidade e o0s

termos usados nessas.
DAS CONSIDERACOES FINAIS

As intencdes da construcdo destes OAs sdo apenas de contribuicdo
para inovacdo de préticas didaticas de Geografia, a fim de alcancar uma sala
de aula interativa, conectada as praticas cotidianas de nossos alunos do século
XXI. A partir disso pensamos na construcdo de OAS que tivesse forte apelo de
aquisicdo entre professores da cidade de Lajeado/RS, para isto buscamos
junto a eles os conteudos trabalhados em sala de aula, as vontades diante das
possibilidades do meio digital, e as necessidades da digitalizacdo de contetdos
pouco abordados em sala de aula. Assim a proposta é de uma interagéo entre
o aluno e a maquina, num conteudo virtual, que permite ao primeiro a escolha
do destino da sua construcdo de conhecimento e condizente com as
linguagens de programacao.

Os OAs sédo poderosas ferramentas para auxiliar o processo de
apreensdo de conteudos sobre a cidade pelos alunos. Com elas, € possivel
criar um ambiente virtual no processo ensino/aprendizagem, tornando-os
ferramentas que aceleram esse processo e que facilitam ao professor na
mediacdo do processo de ensinar. Do mesmo modo, os OAs podem ser
considerados uma ferramenta cognitiva para buscar uma qualificacdo do
processo ensino/aprendizagem.

Outras vantagens deste recurso didatico esta por ser altamente dinamico
e interativo; de evidenciar ao aluno seu potencial como construtor de seu
préprio conhecimento; desenvolver-se nas modalidades presenciais, a
distancia ou hibrida; durabilidade, facilidade para atualizacdo, flexibilidade,
interoperabilidade, modularidade, portabilidade, entre outras; passiveis de
combinag¢do com outros objetos educacionais ou qualquer outra midia digital

(videos, imagens, audios, textos, graficos, tabelas, tutoriais, aplicacdes, mapas,
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jogos educacionais, animacdes, infogréficos, péginas web) por meio da
hiperconexao.

Estes OAs propostos ja estdo sendo usados em algumas escolas da
cidade de Lajeado/RS, com atividades nem imaginadas por nés, apenas para
exemplificar relatamos dois modos de usos diferentes. Numa sala de aula de
geografia foi solicitado aos alunos um roteiro pelo mapa apontando pontos que
j& visitariam no municipio, como a Prefeitura, Biblioteca Municipal, a Casa De
Cultura, o Jardim Botéanico, entre outros pontos. Outro exemplo € de mostrar
gue estes OAs tornou-se interdisciplinar ao ser utilizado por outras disciplinas,
como a Bilologia, a professora solicitou aos alunos pesquisarem no bairro
Conservas pontos onde o lixo é depositado incorretamente, compartilhando as
fotos no mapa. As duas atividades ja denotam um tom multidisciplinar aos OAs,
tornando-se provavelmente uma ferramenta de uso abrangente e socialmente

inclusiva.
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Tecnologias de informacdo e comunicacao disponiveis no
ciberespaco para ensinar e aprender Geografia

Ana Claudia Giordani, aninhagiordani@gmail.com, UFRGS
Vanessa Oliveira da Silva, nessa.geo@gmail.com, UFSM
Ivaine Maria Tonini, ivaine@terra.com.br, UFRGS,

INTRODUCAO

Na agenda contemporanea da educacdo o ciberespaco e as
Tecnologias da Informagdo E Comunicacédo (TICs) sdo pautas complexas para
cada area do conhecimento. O ensino de Geografia tem potencialidades de
insercdo das TICs, especialmente em um contexto de plataformas criativas
para professores e alunos.

Este artigo insere-se nestas preocupacfes, procurando explicitar
algumas reflexdes acerca das TICs disponiveis no ciberespacgo para ensinar e
aprender geografia. Para tal, propdem-se articular o ciberespaco e as TICs
objetivando cartografar possibilidades de mapas interativos, imagens de
satélite, objetos de aprendizagem que intensificaram a disponibilidade de novos
materiais, linguagens, metodologias e abordagens no ensino de geografia.

Salienta-se a relevancia desta tematica mediante o desenvolvimento e a
evolucdo da tecnologia voltada a informacdo e comunicacdo e suas

possibilidades para o ensino de geografia. Neste contexto Tonini (2011, p. 93):

Nos ultimos tempos, a velocidade das mudancas trazidas pelos
meios de comunicagdo vive de recordes. S&o incontrolaveis as
aceleracbes tecnoldgicas surgidas em uma sociedade liquido-
moderna, na qual em curtissimo espago de tempo, criam-se novos
aparatos mididticos, dando-nos sempre a sensacdo de estarmos
obsoletos. As tecnologias transformam-se antes de termos a chance
de aprendé-las definitivamente, exigindo constantes reinicios.

A diversidade de possibilidades de TICs coloca os professores em
dificuldades para elaborar propostas pedagogicas que vislumbrem seu uso. O

conhecimento técnico e pedagdgico demanda tempo para o planejamento que
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potencializar as TICs e ndo apenas usa-las sem contexto de objetivos e
metodologias escolares. No entanto a velocidade das transformacdes das TICs
demanda movimentos dos professores para adequar a esses tempos
vertiginosos.

Contextualizamos a ciberespaco como conceito fundamental para as
TICs em interface com o ensino da Geografia. Além do professor e as praticas
pedagogicas consoantes a contemporaneidade. Como referencial teorico,
sublinhamos Pierre Lévy e Philippe Perrenoud.

CIBERESPACO

Na concepcéo de Serra (1995), o termo ciberespaco, etimologicamente
e formado a partir de cyber (que significa "homem do leme", "piloto”, e que
também integra o termo “Cibernético”, que designa o “estudo dos mecanismos
de controle no animal e na maquina”) e de espago - 0 que da, desde logo, a
idéia do cyberspace como "espac¢o do controle.

O ciberespaco para Lévy (2000) constitui um espaco de comunicagao
aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das memorias dos
computadores, possibilitando “o acesso a distancia aos diversos recursos de
um computador. Ciberespaco é o “novo meio de comunicagdo que surge com a
interconexao mundial de computadores”; é “o principal canal de comunicagao e
suporte de memoria da humanidade a partir do inicio do século 21”; “espacgo de
comunicacdo aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das
memorias dos computadores”; “novo espago de comunicagao, de sociabilidade,
de organizacao e de transacdo, mas também o novo mercado da informacéo e
do conhecimento” que “tende a tornar-se a principal infra-estrutura de

producdo, transacéo e gerenciamento econdmicos”. (LEVY, 1999).

“O ciberespaco € o novo meio de comunicagdo que surge da
interconexdo mundial dos computadores. O termo especifica ndo
apenas a infra-estrutura material da comunicacdo digital, mas
também o universo oceénico de informacdes que ela abriga, assim
como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo”
(LEVY, 1999, p. 17).
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Outra contribuicdo tedrico-conceitual a essa tematica encontra-se em
Carvalho (2002), ao refletir sobre o ciberespago como um novo meio em que
todos 0s conhecimentos humanos estdo confluindo gradativamente, € um
espaco de virtualidades que se projetam em nosso cotidiano e nos dao asas,

multiplicando as possibilidades inerentes ao préprio mundo.
E, O PROFESSOR?

Refletir sobre a atuacdo docente contemporanea tem constituido tarefa
para diversos pesquisadores. Entre eles, elencamos Perrenoud (2000, p. 139)
ao abordar que o professor pode “mudar de paradigma e concentrar-se na
criacdo, na gestdo e na regulacdo de situagdes de aprendizagem”. As
informagbes invadem o cotidiano das pessoas, saber seleciona-las,
contextualiza-las e aplica-las tornou-se funcdo dos mecanismos de atuacao do
ser humano. Assim, a aprendizagem ocorre em diferentes acdes e por distintos
recursos didaticos, a autonomia vislumbra-se como fundamental para alunos
contemporaneos.

O autor aborda o dominio das tecnologias pelos professores. Todo
professor que se preocupa com a transferéncia, com o reinvestimento dos
conhecimentos escolares na vida, teria interesse em adquirir uma cultura
basica no dominio das tecnologias — quaisquer que sejam suas praticas
pessoais — do mesmo modo que ela é necessaria a qualquer um que pretenda
lutar contra o fracasso escolar e a exclusao social (PERRENOUD, 2000).

Para o ensino da Geografia, tais recursos contribuem para auxiliar a
aprendizagem de fatos e fenbmenos, que sdo melhor apreendidos a partir de
linguagens graficas associadas a linguagens textuais. A simulacdo de espacos
geograficos por meio do ambiente virtual possibilita a aproximagcdo do
educando com seu objeto de investigacdo, além de democratizar 0 acesso e
aumentar a capacidade de analise sobre informacoes.

Almeida (2000, p.70) realiza uma reflexdo sobre o papel das TICs

guando afirma que
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[...] uma vez que as idéias representadas no computador expressam
o0 mundo tal como o sujeito o percebe, ele propicia a comunicacdo
desse mundo as outras pessoas, gque, por sua vez, se envolvem na
construcdo compartiihada de conhecimentos sobre esse mundo
percebido.

Para tanto é fundamental que o professor realize uma busca criteriosa
desses materiais, e se esforce em contextualizar com a realidade do contexto
educativo, por meio de seus temas e conteudos, bem como a realidade do
aluno. A adequada atuacdo do professor €, sobretudo uma acdo pessoal,

intuitiva e subjetiva.
METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa foi estrutura em procedimentos
metodoldgicos sequienciais. Deste modo a primeira etapa foi contextualizar o
referencial tedrico aos objetivos de articular os conceitos de ciberespaco e a
pratica pedagogica. Justificamos a escolha desses conceitos porque
entendemos as potencialidades das TICs no ensino de Geografia neste
contexto.

A segunda etapa foi a pesquisa e cartografia de materiais didaticos
disponiveis no ciberespaco para ensinar e aprender Geografia. Na sequencia
a sistematizacdo dos mesmos para compor os resultados da pesquisa, cuja
apresentacdo centra-se no conceito do tipo de material e em figuras

representativas dos sites que os disponibilizam.
RESULTADOS

OBJETOS DE APRENDIZAGEM

Os objetos de aprendizagem sao caracterizados como um recurso pedagogico
eficaz no ensino de conteludos de disciplinas da Educacdo Basica. As atividades
desenvolvidas através de sua utilizacdo, permitem a interatividade entre os alunos, e

a aprendizagem em ambiente virtual.
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A principal caracteristica consiste na reutilizacdo desses materiais em diversos
contextos. Essa caracteristica é posta em pratica por meio dos diferentes repositérios
gue se constituem, segundo Tarouco (2003),

em colecbes de recursos de

aprendizagem armazenados em bases de dados ou sistemas de arquivos. Assim,
os professores podem ter acesso aos materiais especificos ao ensino da Geografia,

dentro os principais , podemos citar:

> Y\TURISMO,

A ‘b:- NO RS

Fonte: https://sites.google.com/site/oasgeograficos/

BANCO INTERNACIONAL DE OBJETOS EDUCACIONAIS

O Banco Internacional de Objetos Educacionais € um portal para assessorar o
professor. No banco, estdo disponiveis recursos educacionais gratuitos em diversas
midias e idiomas (audio, video, animagéo/simulacdo, imagem, hipertexto, softwares
educacionais) que atendem desde a educagéo basica, as diferentes modalidades de

ensino e a superior, nas diversas areas do conhecimento.

@EQ P kP B+ B-B

YR ..

Busca objetos
neste portal
Busca Avanga)

Busca por objeto

Todo o BI ‘Brasi\ ”"

\ Portugués V\

educacdo ensino ensino Tipo do recurso iw

infantil fundamental médio

educagdo educagdo modalidades
profissional superior de ensino

O e -

Animagao/Simulacdo

Busca por objeto
Pais
idioma

Tipo do recurso

Busca por colecio
Nivel de Ensino

Minha cor

des recent

Audio

Experimento Pratico

Hipertexto

Imagem

Mapa

Software Educacional
ideo

[1dinrma

=]

Buscar




1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

Fonte: http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/

MAPAS INTERATIVOS

Os Mapas Interativos sé@o definidos conceitualmente por meio de estudos sobre
Visualizagao Cartografica, onde seu foco principal € o leitor e o uso do mapa feito por
ele. A visualizacdo cartografica combina tecnologias, programas e conceitos como
multimidia, interatividade e formas de distribuicdo no desenvolvimento de aplicacdes
cartograficas.

Ramos (2005) afirma que compreender o uso da cartografia digital e também
de sistemas de informacdo geografica como subsidio para a elaboracdo de mapas
estruturados para consulta em ambientes digitais interativos, ou seja, mapas
elaborados para serem instrumentos de andlise exploratéria. Os mapas interativos
podem ser divididos em trés grupos , de acordo com o nivel de interatividade
(PETERSON, 1996):

1) Atlas Eletrénico: combinam recursos de multimidia com a visualizagdo dos
mapas. Podem permitir desde a selecdo de diferentes imagens até informacdes ou
conceitos importantes relacionados.

2) Mapas para navegacao pessoal: tem como objetivo obter informaces sobre
percursos. Apresenta recursos de ampliacdo e reducdo de escala (zoom-in e zoom-
out, respectivamente). Caso sejam integrados a receptores GPS sdao chamados de
sistemas de navegacao automatica.

3) Mapas para analise de dados: sdo sistemas para mapeamento interativo que
permitem aos usuarios a geracdo de mapas com diferentes classificacdes, e
observacdes detalhadas de cada fenbmeno espacial, entre outras funcdes.

Os mapas interativos, em sua grande maioria podem ser encontrados em sites

de dominio publico, como por exemplo o IBGE
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English |Espariol

Ly Mapas Escolares Politico Administrativa Mapas Fisicos
et
Mapas Teméaticos Mapas Interativos Bases e Referenciais

F&0 Ministério do Planejamento, Orgarms
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Fonte: http://www.ibge.gov.br/mapas_ibge/interativos.php

ATLAS MULTIMIDIA

De acordo com Oliveira (1988) o Atlas pode ser definido como uma colecdo
ordenada de mapas, com a finalidade de representar um espaco dado, e expor um ou
varios temas. Com o desenvolvimento das técnicas cartogréficas, os mapas cada vez
mais sao utilizados eletronicamente, descartando a necessidade de impressdo e
tornando-os interativos.

A elaboracdo de um Atlas Multimidia possibilita a simulacéo e interacdo com o
mundo real, além de dinamizar o processo leitor/usuario colocando-se em vantagem
em relacdo aos Atlas impressos, pois utiliza-se de recursos em multimidia definido por
Ramos (2005) como a integracdo de varias formas de comunicagdo para transmitir
informacédo utilizando para tal diferentes midias, tais como fotos, videos, desenhos,
videos, entre outros, podendo seguir uma seqiéncia linear, em que um tema
desencadeia o outro, com opg¢des de avancar e retroceder ou ndo-linear que né&o
segue o encadeamento das fungdes através de uma sequéncia predefinida.

Essa é uma maneira de inovar os recursos didaticos tradicionais, contribuindo
para o processo de ensino e aprendizagem, utilizando a multimidia e proporcionando
um aprendizado ladico, além de oportunizar o estudo do espaco vivido permitindo que
o aluno desenvolva maior interesse pelo estudo do espaco geografico. Dentre o0s
principais temas mapeados, podemos citar atlas multimidia escolares, municipais,

populacionais, climaticos.
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ATLAS o
O QUE E UM ATLAS? geograficoesce BECE
»

Um Atlas, por definigao, & um conjunto de mapas ou cartas geograficas. Porém,o termo também se \i MAPAS DO BRASIL
aplica a um conjunto de dados sobre assunto, e servindo + 8
de referéncia para a 30 d des de acordo com a do usudrio { y FEDERAGAD £ TERRITORID DESIOUALDADE SOSIDECaNGMIGA

ATLAS = Peitics + Altabetizaghn

geografico

A palavra Atlas & inspirada na mitologia grega, que narra a histéria do tita Atlas. Conta-se que
Atlas tomou a frente das batalhas de Cronos e dos Titds contra os deuses do Olimpo, deixando
Zeus furioso. Como castigo, foi obrigado a carregar o mundo nas costas, para sempre.

Por causa disto,a palavra atlas esta quase sempre associada a algum tipo de
apoio: na coluna vertebral,por exemplo,a primeira vértebra se chama atidide,
porque sustenta a cabeca. Atlas também pode designar uma figura masculina
que coluna de a <
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IMAGENS DE SATELITE

Com o desenvolvimento tecnolégico, e dos SIGs, a ciéncia geografica pode
observar o desenvolvimento de sensores satelitais, caAmaras aéreas, scanner, entre
outras tecnologias, que permitem realizar uma analise e deteccdo do local através da
geracdo, processamento e apresentacéo visual dos dados que geram a informacgéao
necessaria para determinar as evolucdes espacial e temporal de um fenémeno
geografico e as inter-relacdes entre os diferentes fenbmenos. Assim, a representacao
bidimensional e tridimensional da realidade, e as técnicas de realidade virtual,
constituem formas artificiais de representar a realidade, através do computador.

Atualmente, imagens digitais de todos os tipos, inclusive as resultantes do
sensoriamento remoto, podem ser usadas como fonte de informacdo ambiental e
espacial e constituem-se como dos principais recursos didaticos a serem utilizados em
sala de aula. Porém, o que se observa na realidade, e nas escolas ainda ha um longo
caminho a percorrer na inser¢cdo de imagens de satélite enquanto recursos didaticos.
O Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE) desenvolve projetos e
metodologias que visam auxiliar o professor nesse desafio. Neste sentido, as imagens
de satélite podem ser obtidas em diferentes sites de empresas especializadas, mas
principalmente, as disponibilizadas no site do INPE.

Especificamente na area da educacéo, essas imagens sdo disponibilizadas por
meio de cartilhas didaticas e de Cartas Imagens gratuitas para downloads. Destaca-se
em nivel nacional, o projeto Educa SeRe, desenvolvido no INPE, que tem por objetivo
disponibilizar, a baixo custo, para a comunidade em geral, dados de sensoriamento

BN

remoto dedicado a &area de recursos naturais; difundir o uso de dados de
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sensoriamento remoto como recurso didatico, nas disciplinas de ciéncia e geografia;
tornar acessivel, de forma ampla e a baixo custo, material didatico para o ensino de

sensoriamento remoto e de recursos naturais.

TARTA IMAGEM
PORTO ALEGRE, RS - BRASIL,

Regido Nordeste

Carta imagem de Natal (5.53Mb)

e (551Mb)

0 (355Mb)

Fonte: http://www.inpe. br/un|dades/cep/at|V|dadescep/educaserellndex htm

GOOGLE MAPS E GOOGLE EARTH

7

Google Maps um servico gratuito fornecido pelo Google, com a
finalidade de pesquisa e visualizacdo de mapas e imagens de satélite e
possibilidade de zoom, em diferentes Escalas. E possivel pesquisar e destacar
as suas proprias rotas, pontos e areas, gerar comentarios e compartilhar o links
do mapa criado.

Atualmente disponibiliza o aplicativo Google Street View,.onde &
possivel realizar uma vista virtual e obter a visdo do local ao nivel do solo e em

280° e 360°, o usuario se torna um “pedestre” virtual.

= KN

O Google Earth, atualmente € um dos softwares mais popular e utilizado, sua

aplicacdo didatica em sala de aula torna as tematicas mais atraentes. Dentre 0s
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principais temas que podem ser trabalhados, destaca-se: localizagdo, estudo
ambientais e fisicos, trabalhados em diferentes escalas de analise. O quadro 1 busca
sintetizar as tematicas do ensino de Geografia que podem ser ter seu estudo auxiliado
pelo Google Earth.

Aspectos fisicos Aspectos humanos

Localizacio Conurbagio

Escala cartogrifica Escala geogrifica

Relevo Distingdo entre zona rural e urbana
Vegetacio Limites e fronteiras

Hidrogratia Impactos que a monocultura pode causar ao solo
Topogrifica Demogrifica

Evolugio da cartografia os alunos poderio | Impactos ambientais

comparar mapas antigos com as atuais imagens

do Google Earth

Desmatamento Monumentos e lugares histéricos e culturais

Quadro 1: Quadro de sugestdes para a aplicacdo do Google Earth no ensino da Geografia.
Fonte: Giordani, A. C. 2006.

Além dessas teméaticas o Google Maps e o Google Earth sdo ferramentas
cartogréaficas que podem auxiliar ensino de para despertar a leitura de mundo através
da cartografia. Para Oliveira; Cassol (2010) a cartografia através da representacéo dos
elementos espaciais, contribui para que os alunos aprendam a analisar o cotidiano
geograficamente e a construir uma consciéncia espacial dos fatos e fendbmenos, das
relacbes sociais, culturais e politicas, e conhecimentos socialmente produzidos ou
grupos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Deve-se entdo trabalhar
com diferentes linguagens como forma de elaborar observacdes, registros, descrigbes
e representacdes de aspectos da natureza, da paisagem e da cultura, o que
proporcionara para o aluno um maior desenvolvimento da capacidade de analise, da
consciéncia de seu papel no lugar e no mundo, tornando-o apto para exercitar a

cidadania.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos constatar que ha no ciberespaco diversidade de TICs para serem
exploradas no ensino de Geografia. Apontamos que a insercdo e reflexdo das TICs
demandam a orientacdo do professor e a pesquisa do aluno, visualizamos a autoria
como fundamental aos saberes e fazeres contemporaneos.

A pesquisa constitui tarefa e desafio constante! Assim, ndo ha como findarmos
um trabalho sem planejarmos e visualizarmos trabalho futuros. Desde modo,
sugerimos a continuidade na aplicacdo e reflexdo na educacdo basica dos elementos

cartografados no ciberespaco com potencialidades para ensinar e aprender Geografia.
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A lugarizagcéo do ensino de Geografiacomo meio para
potencializar a aprendizagem

Jussié Bittencourt Hahn, jussiebittencourthahn@gmail.com, UFRGS
Nestor André Kaercher,nestorandrek@gmail.com, UFRGS

INTRODUGCAO

Falar sobre geografia, na sociedade, no grupo de amigos e até nas
reunides pedagdgicas da escola, proporciona a ouvir respostas e definicdes
classicas quase sempre ligadas a etimologia da palavra ou a classificacdo e
definicdo de fendmenos da natureza gerando respostas como: “Geografia €
muito chata, tem que decorar o nome dos lugares, as capitais, pintar mapinha e
fazer cruzadinha!” ou “nas aulas de geografia a gente so lia no livro e hoje eu
pouco sei!” E ainda: “Ah! até lembro das classificacbes de climas e relevos
mas nunca entendi por que tinham aqueles nomes!” E mais, quando alguém
encontra algum universitario que esta cursando geografia, geralmente as
pessoas dizem: Bah! “Que legal pra ti que gosta, porque eu ndo gostava
nada...”

Respostas como essas sd0 muito comuns. 1SS0 por que as pessoas, de
um modo geral, vivenciaram por geracbes o ensino de uma geografia
tradicional, memorizada, sem sentido, sem contextualizacdo, o que gera um
desinteresse da parte do aluno em seu contexto educacional, e este acaba
formulando uma imagem empobrecida da Geografia, que na maioria das vezes
€ adquirida na propria sala de aula. Goulart (2011) nos alerta que:

“...a Geografia aprendida na escola, fruto da formacgéao
na educacgdo basica. Essa Geografia desprovida de sentido,
calcada na memorizagdo e reproducgdo, continua, ainda hoje,a
fazer parte dos curriculos escolares, colaborando para
compreensdo simplificada do significado do conhecimento
geografico.” ( GOULART. Pag. 29, 2011)

7

Diariamente o ensino de Geografia é apresentado de maneira
desvinculada do cotidiano do aluno onde muitos sdo levados a vivenciar uma

geografia distante da sua vivéncia diaria. Uma Geografia do cartdo postal,
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como se o aluno embarcasse em um 6nibus e sai viajando por varios lugares,
apenas observando a paisagem. O professor, guia turistico, passa inameras
informagdes sobre esses lugares e ao final de 50 minutos de viagem (aula) o
aluno desembarca sem bagagem.

Fatos como esse nos remete a pensar sobre o papel do professor, do
aluno e da comunidade escolar no processo de ensino aprendizagem. Que
aprendizagem acontece realmente? Que caminhos apontar? E as
particularidades cotidianas apresentadas por diferentes contextos como ficam?
Por exemplo: o conceito de cidade pode ser compreendido de diferente
maneira por um aluno que reside em Porto Alegre, capital do Rio Grande do
Sul, daquele que reside em lItati, municipio do interior gaucho com
aproximadamente 2600 habitantes. Isso demonstra que € no cotidiano que se
encontram os subsidios que fornecem o embasamento para o aluno olhar pela
janela e perceber que a todo momento Geografizamos.

Que estratégia de ensino pode possibilitar a mudanca dessa realidade?
Partindo desse pressuposto propde-se uma aproximacdo daquilo que €
representado e construido por eles no dia-a-dia com o conteldo da sala de
aula. A isso denominamos lugarizacao.

Faz-se necessario entdo pensar como a lugarizacdo do ensino de
Geografia pode potencializar a aprendizagem, para que esta passe a ter
sentido para o aluno. Discutir a respeito disso, pensar em hipéteses e
caminhos para o ensino de geografia para que esse possa despertar o

interesse no aluno e no professor para buscar respostas para suas inquietudes.
MATERIAL E METODOS

Para que se construa uma boa pratica de ensino de Geografia o
professor precisa assumir seu papel de protagonista em sala de aula. Nao se
omitir da sua responsabilidade de ser também. Dar ouvidos aos alunos na
construcdo desse processo. E necessario escutar para ser escutado. Se o
professor quer alunos interessados pela aula, deve ser ele, o primeiro, a

demonstrar o interesse e o interessante. Mobilizar os alunos, mostrar para eles
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gue o que esta ali na frente deles é importante. Tem aplicabilidade e sentido,
pois:

“Se a escola for um espaco de dialogo e de questionamento
estaremos deixando boas sementes para que essas qualidades
— diadlogo e questionamento — se enraizem pelas demais
instituicoes da sociedade.” ( KAERCHER. Péag. 57, 1999 )

O didlogo surge como motor do desejo de aprender. Tenho que ouvir
0 outro por que o outro € sujeito do processo. O aluno é sujeito, o professor é
sujeito, a comunidade escolar é sujeito. Se eles ndo conseguirem a sintonia
das velas para aproveitar a forca do vento que os impulsiona ao desconhecido,
0 processo estara fadado ao naufragio. Todos os envolvidos devem questionar,
ter voz ativa. Sentirem-se confiantes para embarcarem. Se nao tiver o desejo
de estar a bordo, tampouco tera o desejo de desvendar o desconhecido! Sera
hora de se pensar em uma outra concepc¢ao de se ensinar geografia?

A geografia é importantissima e se faz necessaria ao ser humano. O
que faz dela, monoétona, sem vida, para muitos € a forma com que seus
ministrantes a tratam e expdem aos alunos. Nesses casos percebo o professor
como um apresentador e o aluno como um telespectador, que pouco €
solicitado a aparecer no processo.

Muitas vezes € preciso desconstruir para reconstruir e assim mostrar
diariamente, na pratica, que a geografia é essencial para o ser humano. Na
gual, muitas vezes, utilizam-se da geografia sem perceber, como nas seguintes
expressoes: “Moro la no morro.” “O vento é norte.” “O tempo esta de viragao.”...

E necesséria a aproximacdo daquilo que é representado e construido
por eles na sociedade com a teoria da sala de aula. Para isso é importante que
o professor conheca a realidade em que a escola esta inserida, adapte suas
praticas ao grupo de alunos que possui, pois € importante conhecer e
relacionar com o cotidiano para depois ir além dos muros da escola.

Surge entdo como proposta trabalhar o que definimos como
lugarizacdo do ensino de geografia, ou seja, lugarizar o conteudo proposto,
aproxima-lo e exemplifica-lo a partir da cotidianidade da escola, ter como ponto
de partida o local ou ao menos estabelecer relacdes com o local, para que o

aluno se encontre e sinta-se dentro deste processo para entdo dar sequéncia
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em direcdo ao global. Se ndo conheco a mim e ao que me rodeia, como posso
conhecer o compreender o que esta além do meu cotidiano?

Exemplificando: se eu tenho em sala de aula um grupo de alunos,
filhos de pequenos agricultores, como néo relacionar o contetdo a realidade
vivida por eles? Se trabalhar os climas como n&o relacionar com as épocas do
plantio de determinadas plantas. Ou a questado da preservacdo ambiental que
esta diretamente relacionada e até gera alguns conflitos com a pratica agricola,
ou ainda, os movimentos migratorios e ndo buscar um estudo da genealogia
deles, sabendo que a regido recebeu diversas etnias em seu processo de
povoamento.

Ao falar de éxodo rural perguntar se nenhum parente foi embora do
municipio, buscar saber a causa que levou esse ocorrido. Sao lugarizacdes
como essas que podem potencializar a aprendizagem e o ensino de geografia.

Propomos entéo que a aula deva iniciar com um tema gerador. A partir
desse tema, identificar os conhecimentos que os alunos apresentam sobre o
assunto, respeitando assim a sua autonomia. Com isso diagnosticar qual o
melhor caminho para potencializar a relacdo de aprendizagem e ai seguir com
a pratica que consideramos ser mais adequada

Elaborar uma pesquisa socioantropologica, envolver os alunos e
professores na construcao da proposta pedagogica, oportuniza-los a conhecer
a realidade socioecondémica escolar, fazé-los sentir-se agentes/sujeitos do
processo aprendizagem, percebendo que sua participacdo e opinido é
fundamental na construcdo desse processo.

Para se fazer essa pesquisa € necessario formular perguntas
coletivamente com os alunos e se possivel envolver outras disciplinas para que
estas também conhecam quem esta na sala de aula.

Sao questdes interessantes de se propor para a pesquisa: A casa €
prépria? Possui computador e acesso a internet? Quantas pessoas moram na
casa? Que distancia percorre e como vem até a escola? Qual atividade
econdmica exercida pela familia? O que vocé mais gosta e 0 que ndo gosta na

escola? E tantas outras possiveis de elaborar.
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ApOs o questionario construido, fornecer um prazo para a coleta de
dados e apos elaborar gréficos para melhor visualizacdo e interpretacdo dos
resultados. Com isso envolvemos as familias entrevistadas e os alunos na
atividade que permite a construcdo e interpretacdo dos graficos, como a
andlise da distribuicdo das familias pela area territorial da area em estudo. As
economias praticadas, as condicdes de moradias e 0 acesso aos recursos
tecnoldgicos.

Assim, o professor e o0 aluno sdo sujeitos e ndo objetos nessa
caminhada, os dois tem algo a ensinar e a aprender, mas para iSso é preciso
desacomodar, abrir-se ao dialogo e estar disposto a buscar um ponto de
partida no cotidiano do aluno, permitir-se navegar. Os conhecimentos que
serdo construidos é que guiardo os ponteiros da bussola para a direcdo do
caminho mais adequado, buscando atingir o objetivo que € construir o
conhecimento.

Quanta reflexdo possivel! Com isso o aluno vai comecar a
compreender 0 espaco geografico em que vive, e o0 professor tera

conhecimento e uma série de subsidios para pensar suas proximas praticas.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Uma atividade como essa permite ao professor e o aluno se conhecer.
Compreender a cotidianidade do outro e para o professor pensar em como
planejar suas praticas para que aconteca uma aprendizagem significativa.

Justifica-se entdo a lugarizacdo do ensino pois esta pode potencializar
0 ensino de geografia permitindo que o aluno seja conhecedor e aja em seu
cotidiano.

Outro fator importante € que se faz necessario respeitar a autonomia
do educando, pois este ndo chega vazio na escola. Ele ja tem um preé-
conhecimento que precisa ser trabalhado para se tornar em conhecimento.
Mostrar que ele é capaz de conduzir a si mesmo, e que esse ensino possibilita

uma forma de intervencdo no mundo.
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Ainda sobre o processo de transformacgao do ensino, de busca de uma
nova diregdo, um novo segmento para (re) significar a geografia para os
envolvidos no processo de ensino aprendizagem, Rego (2011, pag. 9) escreve
que:

“A transformacdo do ensino de geografia em direcdo a uma
geografia educadora necessita da criagdo de praticas que
transformem temas da vida em veiculos de compreensédo do
mundo. Um mundo compreendido ndo apenas como conjunto
de objetos, mas como obra de criadores.”

Isso vem a reforcar a importancia de atividades que contemplem os
espacos cotidianamente vividos, as probleméticas que estes apresentam.
Pensar em possiveis solucdes, agir sobre o espa¢co no qual esta inserido.
Talvez esse ensaio em um espaco menor aumente as chances de no futuro
compreender espagos maiores.

E dessa geografia educadora que a escola carece. Geografia que traz
o cotidiano vivido para a sala de aula, pois este cotidiano € um espaco pleno de
possibilidades, de perguntas a serem feitas, discutidas, pensadas e por que
nao, postas em praticas.

Para isso € pertinente abordar as relagcbes entre alunos e o0s
professores de Geografia por meio de entrevistas e observacdes em sala de
aula. Dialogando com os sujeitos. Buscando caminhos para uma geografia
critica e transformadora, onde estes consigam compreender o territorio em que
vivem, agindo nesse espac¢o. Construindo saberes que sejam fundamentais
para seu desenvolvimento pessoa. Entendendo seu lugar e por fim sabendo
gue a geografia esta diretamente relacionada com seu meio de vida.

Nas palavras de Freire (1995) entendemos que quanto mais arraigado
em minha localidade, mais possibilidades tenho de compreender outras

realidades.
CONSIDERACOES FINAIS

O aluno traz consigo muitas vivéncias que sédo de grande valia no

processo de ensino aprendizagem e que muitas vezes ndo sao percebidas ou
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ignoradas pelo professor, 0 qual se preocupa apenas em seguir para o capitulo
seguinte do livro didatico com a necessidade iluséria de cumprir com a “lista de
conteudos” que por vezes ndo tem relagdo nenhuma com a realidade que
envolve o aluno. Fazer com que o aluno deixe de ser assistente e passe a ser
agente do processo de aprendizagem, para que construa seu conhecimento de
maneira que este o pertenca. Eis o desafio do professor!

Calvancanti escreve que o ensino de geografia:

“..ndo se deve pautar pela descricdo e enumeragdo de dados,
priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia (
na maioria das vezes impostos , a “memoaria” dos alunos, sem real
interesse por parte destes). Ao contrario, 0 ensino deve propiciar ao
aluno a compreensdo do espago geografico na sua concretude, na
suas contradi¢gbes.” (1998,p.20)

Mas para que isso deixe de ser uma utopia e se torne pratica constante
em sala de aula cabe ao professor estar em constante pesquisa. Ele, para
professar com éxito, necessita estar em consonancia com a realidade escolar.
Precisa compreender o que acontece nesse meio, observando, analisando e
pesquisando o local em que o aluno esta inserido. Que conhecimento prévio
esse aluno traz consigo? Que significado e importancia o conteudo que o
professor ird trabalhar apresenta para vida do aluno?

A significacdo do ensino de Geografia a partir do que se constroi em
sala de aula é o que permite essa concretude. E no cotidiano que se encontram
0s subsidios que fornecem o embasamento para o aluno enxergar que a todo o
momento geografizamos. Que olhamos pela janela e vemos um mundo cheio
de Geografia que nos convida a conhecé-lo.

O processo de ensino aprendizagem precisa, sempre que possivel,
priorizar a compreensao a partir de uma escala local para uma escala global,
ou seja, promover a lugarizacdo como forma de potencializar a construcao de
conhecimento, pois acreditamos que assim contextualizando e estabelecendo
relacdes com o cotidiano do aluno estaremos abolindo a pratica da Geografia
do cartdo postal.

Quando o aluno se identifica nesse processo e traz para o seu dia-a-
dia o conteudo enxergando nele uma aplicabilidade, a aprendizagem tende a

ser mais significativa.
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Entdo a lugarizacdo do ensino de geografia surge como uma
alternativa metodoldgica para se trabalhar em sala de aula.

REFERENCIAS

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcao de
conhecimentos. Campinas, SP: Papirus, 1998.

FREIRE, Paulo. A sombra desta mangueira. Sdo Paulo: Olho d’agua, 1995
GOULART, Ligia Beatriz. A aprendizagem e Ensino: uma aproximacao
necessaria a aula de geografia. In: O ensino da geografia e suas

composicoes curriculares. Porto Alegre. UFRGS, 2011.

KAERCHER. Nestor André. Desafios e utopias no ensino de geografia. 1°
Ed. 2° reimpressao. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, (1999) 2003.

REGO, Nelson. Em direcdo a uma geografia educadora. In: Geografia e
praticas pedagogicas para o ensino médio/ Organizadores, Nelson Rego,
Antonio Carlos Castrogiovanni, Nestor André Kaercher — Porto Alegre: Penso,
2011.



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

Geografia e religiao: estudo da espacialidade sagrada das
religides de matriz africana em Porto Alegre/RS

Diego Neves Sampaio
Antonio Carlos Castrogiovanni

INTRODUCAO

A presente pesquisa refere-se ao tema Geografia das Religides,
enfatizando a constituicdo da espacialidade sagrada das religibes de matriz
africana em Porto Alegre/RS. E Analisado o comportamento e a organizacao
espacial de uma sociedade, através das concepcdes sociais e religiosas, em
segmentos temporais diferenciados, por meio das concepcdes territoriais.
Dessa forma, o objetivo desta analise tem como objeto empirico, o estudo da
constituicdo do Espaco Sagrado das religibes de matriz africana em Porto
Alegre/RS, através da formacéo simbdlica e de identidade religiosa, associadas
as condicdes espaciais influentes.

A nocao de Espaco Sagrado esta associada a perspectiva da Geografia
Cultural e Humanistica, nas quais as religides, como conjuntos de crencas se
caracterizam a partir do sagrado, como centro de atividades simbolo-culturais.
Nesse contexto, como embasamento desta analise, evidencia-se o papel da
Geografia, como contribuinte, ou ndo, para a compreensdo da formacédo do
Espaco Sagrado das religides afro-gauchas.

O método utilizado remete a uma aproximacdo com a Dialética, tendo
em vista que para compreender o0 objeto, é necessario estudar todos os seus
aspectos, e todas as suas relacdes e mediacoes.

A nocado de Espaco Sagrado, o fenbmeno da inser¢cdo do negro no Rio
Grande do Sul, a constituicdo dos templos espirituais das religibes de matriz
africana em Porto Alegre, e as territorialidades afro-gauchas, representam os
principais aspectos a serem analisados, através da constituicdo da
espacialidade sagrada das religides de matriz africana em Porto Alegre/RS.

Geografia e Religido apresentam processos nos quais pode-se observar
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inimeras formas de interpretacdo e andlise espacial. Através da fé, podemos
entender como a forma simbdlica se consolida no espago geogréafico, no
territério e na paisagem. Enfatiza-se a importancia no desenvolvimento de
pesquisas futuras, uma vez que, o gedgrafo pode utilizar o fenémeno religioso,
como ferramenta de andlise espago-territorial.

De suma importancia para o norteamento desta pesquisa, é o fendbmeno
da insercdo do negro no Rio Grande do Sul, junto a dinamica desenvolvida no
periodo escravista. O negro representou um dos principais elementos de
desenvolvimento da Provincia, na época das charqueadas galchas. Dessa
maneira, na constituicdo das Irmandades religiosas africanas podemos
observar o embrido dos “Candomblés”, resultando na reconstrugdo do espaco
de pertencimento e da identidade do negro, em diferentes subespagos, no Rio
Grande do Sul.

Destacamos, por meio da instauracdo destas Irmandades, a
constituicdo dos territorios sagrados, constituidos a partir do desenvolvimento
das diferentes culturas e dos diferentes aspectos étnicos africanos no territorio
Sul-Riograndende, e em Porto Alegre. Dessa forma, a espacialidade do
Sagrado se manifesta a partir do momento em que as expressoes religiosas se
baseiam na experiéncia do sujeito, ou seja, no empirico imediato, de forma que
o Espaco Sagrado corresponda ao centro privilegiado das praticas religiosas e

culturais, através dos elementos simbolo-espaciais.

MATERIAL E METODOS
ESPACO SAGRADO: REVISITANDO CONCEITOS

Para analisar o fenbmeno do Espaco Sagrado é essencial a
compreensao de como o0 objeto de estudo da Geografia, € constituido e
fundamentado a partir das diferentes bases conceituais, atrelados as
diversificadas manifestacfes culturais presentes na sociedade. Para isso, o
viés geo-religioso sera analisado através da organizacdo espacial, perante a
cultura simbdlica que a nés equivale como ponto de investigacdo. Nesse

sentido, em relacdo a formacdo do espaco, e suas caracteristicas, Santos
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(2006) afirma que “O espago € formado por um conjunto indissociavel, solidario
e também contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de ac¢bes, ndo
considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a histéria se
da.” (SANTOS, 2006, p.39).

Nessa perspectiva, nota-se que 0s sistemas de objetos e os sistemas de
acOes sdo, nesse primeiro momento, a base para o entendimento da relacao
entre 0 homem e o seu meio, dinamizando a interacao entre estes sistemas e
enfatizando a nocdo de que o ser humano pode ser considerado um fator
geogréfico.

O espaco esta relacionado ao tempo, diferenciando-se de acordo com a
sua forma, estrutura e evolugcdo histérica. Dessa maneira, Santos (2012)
considera o espago como um distinto conjunto de elementos de diferentes
épocas, que resume a evolucdo da sociedade e explica as situacfes da
atualidade social; logo, € indissociavel a nogcao de espaco, em relagdo a nogao
de sistemas temporais. Na concepg¢ao de Castro et al (2012 p.101) “o espago
na concepcao do pensamento geografico, permite uma explicagdo em torno
dos temas relacionados a cultura”.

A partir da concepcao da organizacéo espacial, Corréa (1995 p.10 apud
ISNARD 1982) contempla o espaco, a partir da constituicdo de um campo de
representacées simbodlicas, que cumprem a funcdo de expressarem as
estruturas socias em suas distintas funcoes.

Ainda assim, Santos (1988) afirma que o0 espaco € constituido pela acéo
do individuo, sobre o seu proprio espaco, se relacionando com objetos naturais
e nao naturais, ou seja, 0 espaco pode ser considerado como a soma entre
sociedade e paisagem, tendo em vista as diferentes relacdes e metamorfoses
existentes entre 0 homem e o0 seu meio. Contribuindo para a compreensdo do
espaco, através das formas espaciais simbdlicas, Corréa (2012) contempla
que:

As formas simbdlicas tornam-se espaciais quando estdo diretamente
vinculadas ao espaco, constituindo-se em fixos e fluxos, isto é,
localizagdes e itinerarios, que séo atributos primarios da
espacialidade. Pal4cios, templos, cemitérios, memoriais, nomes de
ruas, shoppings, parques tematicos, montanhas, rios, cidades,
bairros, ruas, pracas e prédios podem ser vistos como fixos
simbdlicos. Por outro lado, procissées, paradas, desfiles e marchas,
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sdo em geral, fluxos impregnados de significados simbdlicos.
(CORREA, 2012, p.137)

Dessa maneira, o individuo materializa-se sobre o espaco, através de
suas acdes, caracterizadas pelo trabalho, movimentando-se entre uma
paisagem e outra; em relacdo ao trabalho, Santos (1988) introduz dois
conceitos respectivamente; o trabalho morto, caracterizado pelas formas
geogréficas, e o trabalho vivo, apresentado como o contexto social presente.
Por esta razéo, o espaco seria a juncao entre trabalho morto com o trabalho
vivo. Diante disso, pode-se observar de acordo com Santos (1979), que o
espaco € um objeto social que esta presente na vida do homem de maneira
muito intensa, ocasionando uma imposicdo sobre as praticas sociais desse
individuo, seja no trabalho, nos pontos de encontro, enfim, no seu cotidiano.

Deve-se levar em conta as diferentes abordagens sobre a natureza do
objeto de estudo da Geografia, para isso, alguns aspectos devem ser levados
em conta, no momento em que esta analise aborda uma perspectiva sobre a
Geografia da religido. Para isso, ao estudar o espaco sagrado, devemos
estabelecer alguns conceitos que podem ser chave para o desenvolvimento da
pesquisa, e que de acordo com Gil Filho (2008), podem ser representados pelo
poder, pelas representacdes, e pelas simbologias do sagrado. Nesse ponto
Rosendahl (1994), aborda o sagrado através da impressao que as atividades
religiosas ocasionam no espaco, tendo em vista as transformacdes
relacionadas com os aspectos culturais da comunidade; para isso, 0 espaco
pode ser entendido de acordo com os valores simbdlicos que ali estdo
representados. No ponto de vista da religido como sistema simbolico, Gil Filho
(2008) afirma que:

A religido nao se restringe a uma modalidade social, mas, além dessa
premissa, também se configura como um sistema simbdlico reunido
em torno da experiéncia do concreto, ndo s6 da dimenséo da
sociedade, mas também na de cada e qualquer individuo. (GIL
FILHO, 2008, p.46).

Se pensarmos na abordagem simbdlica, que o espaco pode apresentar
em diferentes situacdes, e que esta atrelado a sua forma, podemos chegar a

conclusdo, de que, no momento em que os simbolos sdo materializados no
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espaco, a cultura é modelada e estruturada. Desta maneira, de acordo com
Hall (1997, apud Corréa 2007, p.7): “as formas simbdlicas sdo representagdes
da realidade, resultantes do complexo processo pelo qual os significados séo
produzidos e comunicados entre pessoas de um mesmo grupo cultural”. Neste
ponto, pode-se notar que a cultura, em muitos casos, caracteriza-se como
forma modeladora do comportamento de uma determinada sociedade, n&o
obstante, podemos atrelar os distintos modelos de comportamento social, aos
atributos culturais de uma determinada religido. Neste momento, ao
enfatizarmos a religido como foco da diversidade cultural e espacial de uma
determinada regido, salientamos a importancia da compreensédo, e da
abordagem simbdlica, que o espaco pode apresentar, na medida em que estes
simbolos podem variar, de acordo com a condicdo em que o homem se
apresenta, perante a uma determinada sociedade, grupo, etnia, aldeia, etc.
Nessa perspectiva, podemos analisar o homem, como um ser sociavel, a
medida que estes simbolos e representacdes culturais sdo o que determinam o
formato das suas relagfes, junto aos demais componentes, presentes neste
espaco. Neste contexto espaco-simboldgico, Norton (2000, apud Rosendhal
2008, p.6) afirma que: “Os lugares simbdlicos sao lugares criados pela
ocupacdo humana dos espacos e pelo uso de simbolos para transformar
aquele espago em lugar”.

Diante disso, € interessante estabelecermos uma breve relacédo entre a
Geografia e a religido, para posteriormente abordarmos a dinamica do espaco
sagrado. Por conseguinte, segundo alguns autores, como Rosendahl (1996),
Geografia e religido numa primeira abordagem, ndo apresentam ligagdes, no
entanto, sdo consideradas duas praticas soOcias, na qual, o homem esta
inserido no espaco e na Geografia, e a religido sempre foi parte constituinte da
historia e da vida do homem, junto a este espaco, como se fosse uma forma de
compreensao do viver. Ambas as praticas sociais, se deparam através da
dimensao espacial, tendo em vista o fato de que a Geografia analisa o espaco,

e a religido como fenbmeno cultural, ocorre espacialmente.
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RESULTADOS E DISCUSSOES
TEMPLOS ESPIRITUAIS DE MATRIZ AFRICANA: CONCEPCOES
ESPACIAIS E DISTRIBUICAO TERRITORIAL EM PORTO ALEGRE/RS

No que se refere a distribuicdo espacial dos templos espirituais das
religides de matriz africana, observamos que o Estado € um dos maiores
concentradores de religides de matriz africana no Brasil, 0s maiores nimeros
de terreiros e ainda assim o maior numero de individuos que se auto declaram
praticantes deste segmento religioso, ocasionando certa estranheza, uma vez
gque esse Estado fora colonizado basicamente por europeus, ou seja,
colonizadores brancos (ORO 1999). Esse aspecto reflete por conta da exclusao
do negro e dos indios na construcao histérica do Estado, tendo em vista o
enraizamento das culturas europeias estabelecidas em solo gadcho. Nesse
contexto, Oro (1999) aponta que as religides afro-galchas sao constituidas por
uma parcela de 14% da populacédo do Estado, ou pelo menos 30 mil terreiros
espalhados pelo Rio Grande do Sul, com maior incidéncia na Regido
Metropolitana de Porto Alegre.

Através dessas informacfes podemos observar a consolidacdo das
religides de matriz africana no Rio Grande do Sul, contrapondo Estados como a
Bahia, por exemplo, que, aos olhos da populacdo, denomina-se seguidora das
préaticas religiosas afro-brasileiras. O censo realizado no ano de 2012 aponta
um namero existente de 157.599 pessoas praticante dos segmentos religiosos
Candomblé e Umbanda, nesse caso com fins de generalizacdo supomos que 0
Batuque esteja caracterizado como Candomblé, tendo em vista que o Batuque
€ a denominacdo utilizada especificamente no Rio Grande do Sul.

Procurando entender a espacialidade dos templos espirituais de religido
de matriz africana, buscamos a atualizacdo e a comprovacdo da distribuicao
territorial das Casas de Religido de Matriz Africana de Porto Alegre, através da
pesquisa com base no Censo das Casas de Religido de Matriz Africana de
Porto Alegre, realizado no primeiro semestre de 2012 pelo Gabinete de
Politicas Publicas para o Povo Negro da Prefeitura Municipal. De acordo com

as informacdes obtidas, observamos no mapa tematico a seguir, que
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atualmente as Casas de Religido de atriz Africana ainda mantém sua
territorialidade marcante no bairro Restinga, apontando um namero limite de 60
estabelecimentos religiosos (Figura 01). Nesse contexto, percebemos que a
espacialidade sagrada das religibes de matriz africana em Porto Alegre
encontra-se segregada, no entanto, percebemos que a regido do bairro
Restinga ndo é a Unica a concentrar um nimero consideravel de terreiros.

Figura 01: Censo das Casas de Religido de matriz africana de Porto
Alegre 2012

Legenda:

1 De 0 a 10 estabelecimentos

=1 De 11 a 20 estabelecimentos

[ De 21 a 30 estabelecimentos N

I De 31 a 40 estabelecimentos A

W De 41 a 50 estabelecimentos

W De 51 a 60 estabelecimentos o % % " & - n——
Limite Municipal [ = —

Organizacdo: Sampaio (2012)
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CONSIDERACOES FINAIS

Através do espaco geografico, podemos observar a constituicdo do
fenbmeno do Sagrado a partir da constituicdo simbdlica estabelecida no
espaco religioso. O Espaco Sagrado é constituido pela base simbolo-cultural
materializado de uma determinada sociedade, nesse caso, a base simboldgica
de culturas afro-religiosas. Ainda assim, destacamos a importancia da
Geografia, na construcdo da espacialidade sagrada das religibes de matriz
africana de Porto Alegre, a partir da identificacdo do sujeito religioso e da
sacralizacdo de sua percepcdo religiosa, ou seja, 0 simbolismo espaco-
religioso esta4 associado ao culto, a acdo de peregrinacao, caracterizando-se
pelo ato comum, esse ato evidencia-se pela volta periddica do fiel, em busca
do conforto espiritual.

A presenca do negro no Rio Grande do Sul é de suma importancia para
0 norteamento da pesquisa. Ao se estabelecerem em territério gaucho, as
culturas africanas imprimem em determinados espacos concepcdes simbolicas
gue caracterizam o0s sujeitos, destacando-os, através do sentimento de
pertencimento. Nesse contexto, observamos que a fixagdo do negro remete ao
desenvolvimento econémico do Estado, destacando a participacdo da mao-de-
obra escrava no desenvolvimento das charqueadas gauchas. Através dos
processos de reterritorializacdo e territorializacdo, podemos ressaltar a
importancia da constituicdo das Irmandades negras, estabelecidas através do
vinculo sociocultural e religioso, mesmo com a miscigenacdo de tribos
africanas, traficadas para o Brasil. Nesse contexto, podemos analisar, através
da Otica geografica, que as relacbes simbolégicas apresentadas nas
irmandades resultavam em questbes como a reconstrucdo do espaco de
pertencimento e da identidade, a partir do momento que estes agrupamentos
se consolidavam. A relacéo de projecédo do antigo espaco simbolégico original,
o do continente africano, cristalizava-se em territério brasileiro. Geografia e
Religido apresentam processos nos quais podemos observar diversas formas
de interpretacdo e analise espacial. Entendemos a importancia no
desenvolvimento de pesquisas futuras, uma vez que, o geégrafo pode utilizar o

fendmeno religioso, como ferramenta de analise espaco-territorial.
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O blog como recurso didatico pedagdgico ao estudo do lugar
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INTRODUGCAO

Este trabalho trata de analises do processo de ensino-aprendizagem
desenvolvido pelo projeto de pesquisa “Atlas Geografico no Ensino de
Geografia: o estudo do lugar na/da cidade”, desenvolvido na escola Celina de
Moraes em 2010, pertencente ao bairro KM 3, e na escola Antonio Xavier da
Rocha em 2011, no bairro Itararé, ambas localizadas na Sede do municipio de
Santa Maria/RS.

A pesquisa inicial centrou-se no ensino de geografia pela categoria e
estudo do lugar utilizando tecnologias, mais precisamente o computador e a
internet, como ferramentas didatico-pedagogicas no auxilio do ensino de
conceitos geograficos em sala de aula.

Mesmo que muitas escolas ja possuem estes recursos tecnolégicos, é
preciso qualificar profissionais para manusear/operar essas maquinas, a fim de
efetivar seu uso no ensino. Isto ndo ocorre facilmente nas escolas, porque,
muitos professores ndo estédo preparados adequadamente para lidar com todos
estes aparatos tecnoldogicos ligados ao uso do computador.

Consequentemente, os alunos sdo prejudicados e deixam de aprender e
refletir sobre conceitos importantes, através de uma forma inovadora e
dindmica, sendo que na maioria das vezes, ndo conseguem dispor de
informacdes que seriam complementares em sala de aula e no seu cotidiano.

Pensando neste momento de “despreparo” tecnoldégico em que as
escolas publicas, em sua maioria, se encontram, esta pesquisa inicial se

desenvolveu em escolas distintas, nas quais se buscou trabalhar com os
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alunos questdes sobre os bairros vivenciados, como por exemplo: a cidadania,
0 meio ambiente, a localizacdo, enfatizando a categoria lugar no contexto da
pratica de pesquisa, com a finalidade de inserir os alunos, professores e
comunidade em geral em meio as tecnologias de informacdo e comunicacao.

Para Santos (2010), compreender o lugar em que se vive permite ao
aluno conhecer a sua histéria e entender 0 espaco que o rodeia. De acordo
com esta afirmacado, partiu-se do principio que os alunos fazem parte do
espaco vivido e isto os leva a interpretar e fazer uma sintese dos aspectos do
seu cotidiano. Estes aspectos trabalhados com os alunos tiveram como
objetivo final a elaboracdo de um recurso didatico para auxiliar os professores
nas aulas de Geografia e em outras aulas do curriculo escolar, tratando-se,
portanto, da criagdo de um blog inserido na World Wide Web (WEB) sobre o
estudo do lugar, na escala do bairro.

MATERIAIS E METODOS

Os procedimentos metodologicos analisados neste trabalho devem-se
no primeiro momento ao levantamento bibliografico para obtencdo de suporte
tedrico-metodoldgico relevante ao desenvolvimento das atividades realizadas
na pesquisa. Cada projeto desenvolvido nas escolas teve como produto final a
elaboracdo de um blog, este feito pelos alunos das escolas, servindo como um
recurso didatico pedagogico disponibilizado na internet para o acesso da
comunidade geral.

Para o cumprimento dos objetivos desenvolveram-se atividades em sala
de aula, abrangendo questbes sobre relacbes entre o local e o global; o
conhecimento empirico e o lugar de vivéncia dos alunos; e também, praticas de
trabalho de campo pelos bairros onde cada escola se situava, procurando
registrar por meio de fotografias e imagens, anotacbes e entrevistas, as
diferentes variaveis que faziam parte do cotidiano das comunidades.

A seguir apresentam-se as atividades didatico pedagdgicas realizadas

nas escolas participantes do projeto, as quais foram analisadas de forma
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comparativa no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, bem como a
sua validagao como proposta de metodologia de ensino para a geografia.

12 Etapa:

a) Questionéario aplicado aos alunos para conhecimento da sua realidade e
percepcao do bairro.

b) Elaboragcdo de mapa mental do caminho casa-escola para observar as
representacdes que os alunos possuem dos lugares.

c) Estudo sobre a relacao escalar local — global — local: Utilizando uma relagéo
de mapas que representam os espacos em transicdo escalar grafica do bairro
ao Globo terrestre, os alunos localizaram os diferentes territérios, realizando
também relacbes de escala social sobre fatos que neles podem ocorrer ou
mesmo que aconteceram.

d) Visualizagao de videos e discussao.

Video 1. “O que o meu bairro tem de melhor”, Video 2. “O que é ser cidadao do
mundo” e Video 3. “Direitos Humanos”.

22 Etapa:

a) Foram identificados pelos alunos os lugares do bairro considerados
significativos na sua percepcao.

b) Em seguida foram elaboradas questdes para entrevistas nestes lugares:

c) Primeiro trabalho de campo: agendamento das entrevistas aos moradores e
estabelecimentos do bairro.

d) Segundo trabalho de campo: os alunos buscaram aspectos e lugares do
bairro considerados por eles como 0s mais importantes, registrando dados e
informacdes e capturando imagens fotograficas;

32 Etapa:

a) Elaboracéo do blog a respeito dos bairros KM3 e Itararé, disponibilizado na
internet. Para sua elaboracéo utilizou-se os recursos do programa do blog da
internet, de recursos graficos, textuais e visuais.

b) Insercéo no blog de textos e dados de informacao sobre o projeto;

c) Insercao de imagens fotograficas dos lugares do bairro;
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d) Elaboracdo dos mapas tematicos: 0 mapa que mostra os principais pontos
do bairro, o mapa dos lugares de riscos e problemas ambientais e 0 mapa

turistico.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Na andlise dos resultados procedeu-se com uma a interpretacédo
comparativa das atividades didatico-pedagdgicas realizadas nas duas escolas
com o projeto Atlas Geografico “Digital” no Ensino de Geografia: o estudo
do lugar na/da cidade”.

Das atividades pedagodgicas resultou-se a criacdo do produto digital; o
blog com dados e informacfes sobre os bairros, colocando os alunos em um
processo de ensino-aprendizagem com participacdo, sendo esta ferramenta
veiculada a um meio de informagdo e comunicagdo que 0S permite serem
protagonistas.

Dos questionarios aplicados aos alunos para conhecimento da sua
realidade e percepcao dos bairros Km3 e Itararé, respectivamente:

Na E.M.E.F. Celina de Moraes, os alunos relataram alguns lugares
como sendo importantes para a convivéncia deles e de seus familiares, como
um campo de futebol existente nas proximidades da escola. Quanto a questdes
referentes ao meio ambiente, os alunos relataram e viram por meio do trabalho
de campo a polui¢do nos rios, ruas e nos terrenos baldios. A maioria dos deles
relataram gostar de morar no bairro e mesmo de estudar, pelo fato de
escolherem a escola como um local de referéncia e de gosto, porém, as
pessoas sentiam-se inseguras com a violéncia provinda de assaltos e drogas.

Foi possivel também constatar que a maioria dos alunos provinha da
area de ocupacao irregular Estacdo dos Ventos, onde residem familias
carentes que buscam seu sustento, em grande numero na condicdo de
catadores de materiais reciclaveis.

Na E.M.E.F. Antonio Xavier da Rocha, os alunos relataram que era
necessaria uma boa atuacdo do poder publico municipal no bairro para a

diminuicdo dos problemas nele existentes, como assaltos, melhoras na area da
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saude, criacdo de espacos de uso comum e de lazer e melhorias na &rea da
educacdo. Os alunos também colocaram que a préatica de esporte no bairro
serviria como um grande fator para que as criancas e adolescentes nao se
envolvessem com a violéncia e que, para isso, seria necessaria a volta do
funcionamento do Clube 21 de Abril, pois neste poderiam participar de
atividades extracurriculares ao invés em horario inverso ao da escola,
proporcionando-lhes melhor ocupacao do tempo e educacao cidada.

Diante da andlise dos questionarios aplicados aos alunos das duas
escolas, pode-se perceber que algumas das reflexdes realizadas por estes sao
bastante parecidas, enfatizando a constante ocorréncia de assaltos e agresséo
ao meio ambiente. Porém, ressalta-se que os alunos provindos da E.M.E.F.
Antonio Xavier da Rocha tiveram as visfes politica e social como fatores
importantes para a solu¢gdo dos problemas do Bairro Itararé, assim como a
atuacdo de um local recreativo, o Clube 21 de Abril, como sendo agente
transformador da realidade dos alunos e adolescentes do bairro, o qual
oportunizaria op¢des de lazer e recreacdo a sociedade.

Dos mapas mentais: Casa — Escola

Diante da aplicacdo desta atividade, pode-se destacar o envolvimento
dos alunos da E.M.E.F. Celina de Moraes durante a sua elaboracao, pois o ato
de representar em forma de desenho a sua realidade foi bastante proveitoso,
demonstrando a vontade para a elaboracdo dos mapas mentais. Os alunos
representaram nos mapas mentais os lugares que eles conheciam, ou seja
percebidos por eles e com significados de vida. (ALMEIDA, 2003)

A mesma atividade de representacdo do lugar em formato de desenho
nao ocorreu de forma significativa com os alunos da E.M.E.F. Antonio Xavier
da Rocha, pois demonstraram ndo gostar de desenvolver atividades nas quais
era necessario desenhar e/ou escrever, gerando assim, representacées pouco
exploradas.

Dos videos apresentados aos alunos:

Diante da apresentacdo de videos aos alunos, teve-se a oportunidade

de gerar uma discussao sobre suas relacdes socioespaciais com o bairro,

enfatizando a escola — bairro — aluno — comunidade geral. E viavel salientar



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

gue a mostra destes videos auxiliaram aos alunos a elaborar uma visdo critica
do lugar.

Os alunos da E.M.E.F. Celina de Moraes obtiveram um maior éxito nas
discussdes, porque a turma mostrava-se atenciosa diante da atividade e isso
proporcionou a eles concluir que a escola era um bom local para eles, um local
de referéncia no bairro.

Dos trabalhos de campo:

Os trabalhos de campo realizados serviram como uma sequéncia a
identificacdo dos lugares considerados representativos para os alunos para a
comunidade em geral. O objetivo desta atividade era a coleta de dados/
informacdes e levantamento de imagens dos bairros em questado para compor
0 blog inserido na internet posteriormente.

Na E.M.E.F. Celina de Moraes o trabalho de campo foi bastante
proveitoso e positivo, pois 0s alunos encontraram uma forma de registrar por
meio de imagens e informagdes a realidade do bairro de acordo com a anélise
do lugar.

Na E.M.E.F. Antonio Xavier da Rocha os alunos realizaram a saida de
campo de uma forma bastante produtiva, fazendo um levantamento de
imagens para compor o blog.

Da identificacdo dos lugares do bairro considerados significativos na
percepcao dos alunos;

Esta atividade propunha aos alunos identificar os lugares do bairro
considerados mais significativos de acordo com o conhecimento empirico
deles, enfatizando a sua importancia para moradores e comunidade em geral.
Os alunos da E.M.E.F. Celina de Moraes sentiram-se a vontade para participar
desta atividade, sendo que os mesmos identificaram os locais representativos
no cotidiano deles e elaboraram as questfes para compor 0 questionario a ser
aplicado nos lugares necessarios encontrados no Bairro Km3. Diante da
proposta da identificacdo dos principais lugares do bairro Km3 considerados

pelos alunos, obteve-se um mapa conforme (figura 1):
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Principais lugares do Bairro Km3
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Figura 1. Mapa dos principais lugares do Bairro Km3.
Org: Paulo Rosa.

Os alunos da E.M.E.F. Antonio Xavier da Rocha localizaram os lugares
representativos do seu cotidiano, Diante da proposta da atividade, tem-se o

mapa elaborado pelos alunos considerando os lugares mais importantes do
bairro Itararé (figura 2):
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Principais Pontos do Bairro Itararé
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Figura 2. Mapa dos principais lugares do bairro Itararé.
Org: Paulo Rosa.

Da atividade Relacdo Escalar Local — Global — Local

Esta atividade teve como objetivo auxiliar os alunos no entendimento

das relacfes Local — Global — Local, onde se explicou como pode-se interagir

do bairro onde estéo inseridos com outros bairros, com a cidade, o Estado, o
Pais e o Mundo, visando despertar o entendimento dos alunos em vista das
pessoas e das tecnologias que fazem parte do mundo globalizado.

Os alunos de ambas as escolas envolvidas nos projetos obtiveram
sucesso nesta atividade, porém, destacam-se as indagacOes feitas pelos
alunos da E.M.E.F. Antonio Xavier da Rocha, os quais tiveram maior
desempenho e facilidade no entendimento das explicacfes e na colocacao das
suas opinides a respeito das tecnologias e das relacdes escalares importantes

para o bairro e para as pessoas que nele vivem e/ou vivenciam.
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Da criagcdo do Blog

A criacdo do blog foi feita pelos alunos, com o auxilio da internet e de
computadores disponibilizados nas escolas envolvidas nos projetos.

Na E.M.E.F. Celina de Moraes o0s alunos mostraram-se bastante
interessados na elaboracdo do blog, sendo muito positivas as atividades e os
encontros que levaram a criacdo do mesmo. Avaliou-se 0 avango no processo
de ensino—aprendizagem dos alunos, pois a oportunidade de criacdo da pagina
na internet exerceu motivagao pois poderia ser visitada por outras pessoas em
todo o Planeta.

Além disso, os alunos sentiam-se responsaveis pelo conteudo
informativo do blog sobre o bairro Km 3, a escola e a vida cotidiana das
pessoas que vivenciam o lugar. O blog construido esta no endereco:
‘www.atlasgeograficokm3.blogspot.com”

Na E.M.E.F. Antonio Xavier da Rocha os alunos mostraram-se
interessados em ocupar a internet e o computador para acessar as redes
sociais em primeiro momento, sendo necessario chamar a atencéo nos ultimos
encontros do projeto para que houvesse resultados. A partir desse momento
houve aumento do interesse dos alunos pela atividade da criacdo do blog,
porém nédo foi tdo satisfatorio quanto o da edicdo anterior. O blog elaborado

pelos alunos esta no enderego: “www.projetogeografiaitarare.blogspot.com”
CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho visou a analise comparativa dos projetos “Atlas Geografico
no Ensino de Geografia: o estudo do lugar na/da cidade” , desenvolvidos nos
anos de 2010 e 2011, desenvolvidos na E.M.E.F. Celina de Moraes e E.M.E.F
Antonio Xavier da Rocha, respectivamente.

A validacéo das atividades didatico-pedagogicas foi possivel na relacéo
de ensino-aprendizagem dos alunos de ambas as escolas, 0s quais obtiveram
visdes diferentes dos lugares e no cotidiano em que estdo inseridos. Séo
escolas localizadas nos bairros KM3 e Itararé, onde as realidades sao

diferenciadas pelo préprio processo histérico da ocupacao, assim como, modos
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de viver e de atuar no ambiente como agente transformador do espaco.
Durante as etapas realizadas pelas atividades didatico—pedagdgicas os alunos
foram instigados em exercitar o seu conhecimento empirico, trabalhando
também com as dindmicas espaciais do seu cotidiano e com informacdes
levantadas em sala de aula, facilitando a sua compreensdo no que tange a sua
realidade vivida.

A partir deste trabalho, pode-se concluir que os projetos que envolveram
a elaboracdo do blog de acordo com as etapas realizadas favorecem a
construcdo de importantes recursos didaticos nas escolas. S&o recursos que
podem ser sendo criados de forma critica e comunicativa pelos professores e
alunos da rede basica de ensino, enfatizando estudos com o uso da categoria
lugar - 0 bairro e outras areas da cidade e do Mundo vivenciadas pelos alunos.
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RESPONSABILIDADE SOCIOAMBIENTAL
A escola como veiculo para praticas ambientais responsaveis
através do resgate da memaria do lugar, da identidade e
territorialidade de seus alunos.

Alexandre Dalla B. De Almeida PUC/RS - alexandre.dalla@acad.pucrs.br
Jéssica Martins de Monteganha PUC/RS - jessica.monteganha@acad.pucrs.br
Marcelo Juliano S. dos Santos PUC/RS - marcelo.juliano@acad.pucrs.br
Susana Camargo da Silva PUC/RS - susana.silva@acad.pucrs.br

Vinicius Maia Vignol PUC/RS - vinicius.vignol@acad.pucrs.br

INTRODUCAO
Paisagem - Valor e Significado

Entendendo o espaco geografico como uma instancia da sociedade
como ressalta Santos(1996), o espaco “[...] € formado por um conjunto,
indissociavel, solidario e, também, contraditério, de sistemas de objetos e
sistemas de ac¢des, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro unico
no qual a histéria se da’(SANTOS,1996, p.51). Com a nogédo de espago
considerado como uma totalidade, a exemplo da prépria sociedade que |he da
vida, desenvolvemos algumas interacdes provocativas com clara intencao de
propor um novo olhar a respeito da representacdo do espaco que os alunos
traziam em sua memdria sobre a escola, e a realidade diaria vivida por eles
neste territorio.

Tendo a paisagem como tematica que engendra conceitos e temas
diversos como: geocultura, geobiodiversidade, ecologia, sustentabilidade,
estética e politica, associada como marca e matriz do lugar, desenvolvemos
atividades de contemplacédo das diferentes paisagens que compde 0 mosaico
territério/escola/ecopaisagem. Comecamos a dialogar com os alunos e trazer
novos questionamentos dentro de um contexto onde usamos questdes
desequilibrantes, segundo estudos de Piaget(2000), o ato de aprender se da a
partir de uma re-interpretacdo do conhecimento que ocorre apés a assimilacao
e a acomodacdao, ligada a este momento inicial de desequilibrio. A equilibracdo

7

por sua vez € o mecanismo autorregulador ou ponto de equilibrio entre a

7

assimilacdo e a acomodacao e é neste ponto que o sujeito fixa aquilo que
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aprende, ou seja, constréi o conhecimento através da realidade externa e das
interacdes com outros sujeitos.

Apos a discussdo inicial e ainda tendo a contemplagdo da paisagem
como tema, realizamos atividade através de um trabalho onde cada turma
envolvida fez um desenho/texto a partir de um olhar sobre o “espago escola”.
Com o objetivo de mostrar esta paisagem/texto a alguém e outro desenho
sobre 0 mesmo “espago escola” com uma paisagem que nao gostaria de
mostrar a ninguém. Percebemos nesta atividade que muitos alunos passam a
interagir com o “espaco escola” de forma a sentir-se responsaveis por toda
acao que ali se desenvolve.

Quando entendemos que 0 sujeito constréi sua identidade, a partir da
memaria e cognicao e esta por conseguinte evolui com e na paisagem, temos a
aceitacao da paisagem como texto que serve a uma multiplicidade de leituras.
Augustin BERQUE (1998), alerta para o fato de que é preciso compreender a
paisagem de dois modos: enquanto marca, ela é vista por um olhar,
experienciada por uma consciéncia, valorizada por sua utilidade e por sua
estética, regulamentada por uma politica, etc., e, enquanto matriz, ela
determina esse olhar, essa consciéncia, essa valorizacdo, essa politica, etc.

Este duplo sentido também pode ser reconhecido - a partir das idéias
gue articulamos neste ensaio - no enquadramento da paisagem como campo
de visibilidade e de significacdo. Em sua dimensé&o visivel ou morfoldgica, a
paisagem tende a ser definida como um conjunto de formas naturais e culturais
existentes e associadas em uma dada area (CORREA e ROZENDAHL, 1998).
J4 em sua dimensdo semantica, é preciso ter em mente que o arranjo de
formas naturais e/ou artificiais assume diferentes sentidos segundo o "modo de
olhar" (atribuir significados). Oferecida a nossa percepcéo e, a0 mesmo tempo,
produto de nossas experiéncias, a paisagem traduz-se como campo de
significacao individual e sociocultural (BARBOSA, 1998); indicando que essa
categoria geografica deve ser considerada em seu carater pluridimensional,
isto €, como um campo de coexisténcia de diversos fenébmenos inter-

relacionados.
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Sobretudo, tomar a paisagem como campo de significacéo, € concebé-la
como encontro de logicas provenientes de diferentes escalas (individuo-grupo-
sociedade). Logicas essas, determinantes e determinadas pelos diferentes
atores sociais que interagem e se apropriam diferentemente da paisagem. Para
sermos coerentes com a realidade é preciso dizer que por esse Vviés, a
paisagem também se apresenta como campo de sobreposi¢cdo de interesses,
e, portanto, reveladora de tensdes e conflitos socioambientais que s&o
constituintes dos espacos onde dialogam/interagem os proprios atores.

Percebemos em Ultima andlise que através destas diversas fronteiras
gue se inter-relacionam, fazendo com que se destaguem reciprocamente (0
morfolégico posto a luz pelo politico, este pelo psicolégico, aquele pelo
ecoldégico), o que torna a paisagem um campo de visibilidade e de
significagbes. Diante das limitagbes e dificuldades de realizar tal tarefa,
BERQUE (1998), nos encoraja lembrando que se tais lagos ndo existissem,
nao haveria nem sociedade e nem paisagem.

Por fim a nova tecnourbesfera contemporanea como bem salienta
MENEGAT(2004) € a acumulacdo a um sO tempo de sociedade, tecnologia,
paisagem e histéria, onde o artefato urbano conhecido como cidade e prépria
dinAmica de seus eventos urbanos, impulsionados por complexos sistemas tecno-
industriais, passam a modificar, assimilar e metabolizar as por¢des das esferas

planetarias, onde em escala local comumente entendemos como domesticacdo da

natureza. Mas e agora o que vem depois? Para onde vamos? Uma lacuna de

BN

possiveis estudos a respeito de um novo e intrigante capitulo geolégico de nosso

planeta jA comecamos a escrever: o Antropoceno.

MATERIAL E METODOS
Materiais Utilizados
e Carrinho de méo
e Ancinho
e Vassouras
e Pas de ferro e de plastico

e Sacos de lixo (para papel e para plastico)
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e Caixas de papelao (para metal)

e Garrafas Pet (para vidro)

Métodos Empregados
Mutirdo de Limpeza

Inicialmente organizamos uma reunido no patio da escola onde os
académicos debateram as questdes mais pertinentes sobre a acdo a ser
desenvolvida e sobre os resultados esperados, foi aberto espaco para
perguntas e debates paralelos entre os alunos. Apds este momento inicial 0os
grupos foram direcionados para o desenvolvimento da atividade em areas da
escola divididos em elementos como segue:

o Papel
e Plastico
e Terra
e Folha
e Vidro
e Metal
e Madeira

Foram confeccionados pelos académicos da geografia, crachas com
material reciclado (papeldo) tendo o nome do projeto, nome do aluno e seu
respectivo elemento. Os grupos foram entdo orientados a recolher os
elementos e separa-los adequadamente e apos a conclusao da tarefa o volume
recolhido foi quantificado e devidamente destinado.

Cada grupo de elementos trazia um monitor escolhido pelo pibidiano
orientador, o orientador trabalhou em conjunto com os alunos para atingir seus
objetivos, direcionando e controlando as atividades de uma forma positiva e
participativa, liderando pelo exemplo.

O orientador a fim de construir uma relacdo que possibilite a
continuidade e o avanco do projeto dentro da comunidade escolar deu suporte
ao monitor. No decorrer das atividades chamou a atencdo sempre que

oportuno para conceitos inerentes ao objeto de estudo da geografia, ou seja o
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espaco geogréfico e toda sua dindmica, exemplos: os ciclos naturais e suas

conexdes no planeta, a importancia da energia solar, localizacdo, orientacédo

solar, clima, relevo, uso e

Crachéas

DESENVOLVIMENTO

Tendo como tema gerador a “Sociedade e Meio Ambiente” que se inter-
relaciona com o grande projeto da escola Agrébnomo Pedro Pereira

“Territério Memoria e Identidade: euea escola no mundo.” O projeto
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pedagdgico elaborado pelos pibidianos da geografia para a escola estrutura-se

em trés fases distintas como segue:

13Fase. Mutirdo de limpeza nas areas de uso comum da escola.

Areas de uso comum em fase de intervencéo

2%Fase. Pintura/Grafitti da fachada externa da escola e da parte interna

do espaco Pibid.

Fachada da Escola

32Fase. Saida de Campo - Itapua ( em andamento)
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Construcdo de um espaco-escola analitico/reflexivo

A analise e reflexdo sobre os engendramentos em um espaco
geogréfico, que é dinamico, socionatural e também sociocultural, se faz urgente
nos dias de hoje, pois a natureza das diversas paisagens que nos cercam,
estdo sendo vencidas por nosso desenvolvimento técnico cientifico, que faz da
cidade uma fronteira sem histéria. O que nos leva a uma analise reflexiva de
dificil construcao, pois passamos apressados entre ilhas naturais citadinas sem
notar a beleza ou diversidade ali presentes, andamos sobre uma cidade que
esconde com concreto os leitos dos rios e arroios, privando os cidadaos
daquilo que originou seus primeiros nucleos urbanos. E os tantos versos,
poesias e musicas criadas para contar a beleza de sua paisagem e seus
recursos naturais reiteram este materialismo historico esquecido pelo avanco e

evolucao dos sistemas integrados a propria evolucao da cidade.

Eixos de Discussfes Tematicas
Os temas desenvolvidos trataram de assuntos como:
= Sustentabilidade;
= O espaco como lugar referencial de compartilhamento de experiéncias e
vivéncias.
= Desenvolvimento Sustentavel,
= Energias Renovaveis;
= Recursos Naturais;
= Coleta Seletiva/Reciclagem;
= Consciéncia e Responsabilidade Ambiental;
= Capitalismo Sustentavel;
= Desastres Naturais;
= Aquecimento Global;

= Aimportancia do equilibrio dos ciclos naturais no planeta.
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Formacgé&o de Multiplicadores
Monitores e Suplentes

A escolha de um monitor e um suplente por turma envolvida, na primeira
fase do projeto, deu-se através do perfil e do rendimento do aluno. Alunos com
baixo rendimento escolar puderam ser escolhidos por deliberacéo e entrevistas
com os integrantes do projeto, bem como com a direcédo da escola, desde que
seu rendimento escolar tenha avancgos positivos a partir do desenvolvimento

e/ou inicio das atividades.

Perfil do Monitor

A lideranca pelo exemplo € uma ferramenta com a qual o0 monitor atinge
seus pares, portanto, o aluno que escolher se associar a este projeto deve ter
uma preé-disposicéo a lideranca positiva. Seus argumentos serdo aceitos pelo
grupo quando ele proprio estiver ciente de que as questdes levantadas estédo

adequadas, coerentes e integradas com a relevancia dos temas ambientais.

SAIDA DE CAMPO PARQUE ESTADUAL DE ITAPUA

Sintese pré-campo

O Parque Estadual de Itapuda, além da importancia ecologica
representada pela grande variedade de ecossistemas, nos quais ocorrem
varias espécies da fauna e flora constantes na Lista Brasileira de Espécies
Ameacadas de Extincdo, apresenta grande valor do ponto de vista cultural,
face a existéncia de sitios arqueoldgicos da Tradicdo Tupi-guarani e Umbu. Ali
também ocorreram fatos importantes da histéria do Rio Grande do Sul, como
episédios da Revolucdo Farroupilha e o estabelecimento dos casais acorianos
gue fundaram Porto Alegre.

O patrimbnio genético abrigado na area e a proximidade com os grandes
centros culturais como universidades e instituicdes de pesquisa, fazem dessa
Unidade de Conservacdo um local de grande interesse da comunidade

cientifica, tanto para o desenvolvimento de projetos de pesquisa como para a
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realizacdo de aulas praticas. A pesquisa tem indicado a ocorréncia de espécies
endémicas, raras e vulneraveis, bem como registrado novas ocorréncias para o
Estado e espécies novas. A qualidade visual das paisagens constitui um
valioso atributo do Parque, atraindo grande numero de visitantes. Das oito
praias, tanto ao longo do Guaiba como da Laguna dos Patos, algumas sao
caracterizadas por estreitas faixas de areia margeadas por rochas, seguidas de
mata nativa, onde destacam-se figueiras cobertas por barba-de-pau. Outras,
como a praia de Fora, possuem faixas de areia mais largas e dunas, seguidas
da mata nativa. Todas elas constituem locais de grande atrativo para a
populacéo.

Nas trilhas distribuidas em vérios locais, além das paisagens, podem ser
observadas varias espécies da flora e fauna silvestre. A localizagdo do Parque
Estadual de Itapud na Regido Metropolitana de Porto Alegre e os valores
ecolodgicos, culturais e paisagisticos que apresenta, fazem desta unidade uma
das areas mais procuradas pelos habitantes da regido e uma das unidades de
conservacdo de maior destaque do Sistema Estadual de Unidades de

Conservacéao.

Atividades p6s-campo

A intencao e objetivo da saida de campo € fechar um ciclo de atividades,
levando o aluno a um nivel de aprendizado onde ele possa relacionar o que foi
construido dentro das relacdes espaciais no territorio-escola, com aquilo que
aprendeu e percebeu através da interacdo com outras paisagens. No caso
especifico de Itapud, uma paisagem ancestral com elementos geobiodiversos
gue interferem em nossa memoria e cognicdo. A analise geografica e
socioambiental neste ponto se da em todo percurso nesta interacdo entre a
area de preservacdo Vvisitada e sua interface com o0s sistemas
construidos/modificados pelo homem quando agente de transformacédo da
natureza.

Podemos destacar como resultado desta atividade, os seguintes
produtos pedagogicos: a “Cartilha de Saida de Campo”, as entrevistas com

usuarios do parque e moradores da vila de Itapuda, bem como a andlise
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orientada sobre os projetos de parques e areas de preservagcdo natural em
nosso Estado.

CONSIDERACOES FINAIS

Consenso do Grupo

Nossa conclusdo para as atividades associadas ao contexto onde
propomos a discussédo e o trabalho com a Paisagem e a Responsabilidade
So6cio Ambiental, € de que existem muitas possibilidades para atingirmos e
evocarmos a memoria impressa nos alunos. Sua histdria familiar, seu circulo
social, seus conhecimentos prévios e sua capacidade de ordenar e
organizarem-se em seu territorio, todos tém uma experiéncia social Unica e
também compartilhada, que por sua vez contribui para a formacédo da propria
identidade.

E o que nos como pibidianos iniciantes neste mundo docente
percebemos é que precisamos auxiliar estes jovens a fortalecer/reconhecer sua
identidade através deste resgate cultural/escolar. Que é uma acgao geografica,
historica, linguistica, civica, regionalista, nacionalista, enfim, atuar
interdisciplinarmente usando referéncias culturais que facam a ponte entre o
sujeito, sua memodria, sua identidade, e seu proprio territorio. A partir de
dindmicas pedagdgicas, oficinas, debates, discussdes que propiciem aos
alunos algo mais do que meros ditados de livros escolares, que insiram a
complexidade logica necessaria para que 0S sujeitos possam evoluir em

pensamentos e acgoes.
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Os espacos néao formais e a construcao do conhecimento em
Geografia

Francisco de Assis do Nascimento Junior IFRN - francisco.ifrn.jr@hotmail.com
Francisco Antonio da Silva Junior IFRN - francisco.ifrn.jr@hotmail.com
Francisco Ednardo Gongalves UFRGS/IFRN - ednardo.goncalves@ifrn.edu.br

INTRODUCAO

Este artigo pretende elucidar sobre as possibilidades dos espagos nao
formais no Ensino de Geografia. Destarte, algumas consideracdes serao feitas
no sentido de justificar o uso desses espacos, bem como esclarecer as
diversas possibilidades dessa ferramenta para o professor.

Qualquer pratica escolar que tenha como objetivo ampliar as
possibilidades do aluno em desenvolver conhecimentos acerca da Geografia
Escolar necessita, primordialmente, da compreensdo do que na verdade é
Geografia. Isto €, para se ensinar Geografia é necessario saber Geografia. A
relacéo entre a epistemologia da Ciéncia Geografica e a Geografia Escolar €,
no entanto, ténue. Mas isso nao significa que essas sdo as mesmas ‘coisas’.
Pelo contrario, a Geografia Escolar, diferentemente do que se propde a
Cientifica, deve ser encaminhada por possibilidades de engendrar
aprendizagem para um publico em que os elementos e conhecimentos
geograficos sejam dispostos para a vida, para o exercicio da cidadania. Ja a
Cientifica preocupa-se, entre outros objetivos, instrumentalizar o profissional
para conhecimento, reflexdo e pesquisa de seu objeto de estudo, 0 espaco
geografico. Destarte, ndo se objetiva na Geografia Escolar formar gedgrafos,
portanto, a exigéncia e aprofundamento naquilo que compreende-se por
Ciéncia Geogréfica sao ressignificados. Ou seja, preconiza-se a compreensao
do espaco, mas, principalmente, no sentido de entender o mundo, a realidade
gue é complexa.

A motivacdo do aluno em aprender Geografia ndo estd diretamente
ligada a cadeiras enfileiradas, voltadas para um quadro branco ou negro, ou

até mesmo a algum recurso tecnolégico, a forma como a Geografia €
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apresentada na aula é o que motiva e envolve o aluno, sendo assim o
professor tem um papel indispensavel que vai desde da producdo da aula, até
0 momento com o0s alunos. Segundo Castellar (2012) o professor deve
apropriar-se de seus conhecimentos tedricos-metodologicos e de sua
experiéncia para atuar qualificadamente na escola, de forma que a construcao
do conhecimento deve ser o foco principal de cada aula produzida. A sala de
aula ndo é o unico ambiente que possibilita um aprendizado significativo,
existem outros espacos que podem ser desenvolvidas atividades didaticas
cientificas pedagodgicas que possibilitem um aprendizado incisivo de forma
mais reflexiva, estes espacos sao 0os espacgos nao formais.

Segundo Souza Neto (2001), ndo ha formula pronta para a sala de aula
e muito menos pra atividade professoral, ndo ha uma formula de como devem
ser as aulas. Nesse caso é possivel afirmar que a forma que a Geografia sera
apresentada dependera de como o professor estimulara o aluno, ja que ndo ha
regras ou férmulas que ditem como fazer uma aula com o maximo de
envolvimento e interesse dos alunos e também ndo ha uma obrigatoriedade no
gue diz respeito ao local das aulas, o que abre uma chance para a utilizacao
dos espacos ndo formais, que funcionam como verdadeiras ferramentas no
processo ensino-aprendizagem. Porém, a funcdo desses espacos ndo é a
substituicdo da sala de aula e sim de estimular a formulacdo reflexiva de
hipéteses partindo do que o aluno observa.

Castrogiovanni (2007) afirma que a Geografia deve buscar a
compreensao do espaco produzido pela sociedade, que continua a apresentar
desigualdades, contradicfes e tensfes. Dessa forma € essencial estimular o
aluno a fazer reflexdbes sobre esses aspectos que envolvem a Ciéncia
Geografica e utilizar os espacos nao formais para tal pratica € superar a ideia
gue a sala de aula é o Unico ambiente em que se pode obter uma
aprendizagem significativa. Os espacos nao formais permitem que o aluno
associe aspectos observados a sua volta ou até mesmo do seu cotidiano, ao
saber cientifico e essa associacdo de maneira nenhuma pode ser desprezado,

pois funcionam como impulso para a constru¢cao do conhecimento geografico.
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Assim como Freire (1996), pensamos que 0s saberes dos alunos
construidos na préatica comunitaria devem ser respeitados e aproveitados na
pratica escolar, desse modo, o saber sistematizado criara um sentido para o
aluno, e consequentemente, a Geografia, no ambito da escola, ser4d mais
precisamente sera algo “vivo” e se tornara algo impossivel de nao ser
“percebida” e “sentida”, diferentemente de quando o aluno nao percebe relagcao
nenhuma com o seu cotidiano, qualquer disciplina ou mesmo qualquer assunto
relativo a escola, torna-se algo enfadonho, desinteressante e sem funcéo real.

Os espacos nao formais enquanto ferramenta didatico-metodolégica na
construcdo do conhecimento geografico procura criar condicionamento para
gue seja possivel uma aprendizagem que adicione elementos para a formacao
do sujeito enquanto cidadéo. Neste sentido, concatenados a ideia de Castellar
(2012), pensamos que o exercicio do aprender é uma atividade muito delicada
e exige analise dos procedimentos do ensinar, o que justifica a busca de novas
formas que possibilitem uma aprendizagem realmente significativa, sendo
portanto mais do que um desafio. A ideia € que as possibilidades nos espacos
nao formais fazem parte dessa busca, uma vez que eles articulam a escola e
0S espacos que vao além dos seus muros. Relacionar, contextualizar, dar
significado, reconhecer e associar, sdo alguns dos elementos que norteiam o
objetivo do uso dos espacos ndo formais na Geografia Escolar, buscando um

envolvimento mais elevado do aluno com os assuntos discutidos.

OS ESPACOS NAO FORMAIS: também se faz Geografia com agées, com

(os) sentidos, e nos espagos!

Primeiramente, para melhor entendimento da teméatica, entendemos
gue, antes de tudo, seja necessaria a explicacdo do que compreendemos
sobre os espacos ndo formais enquanto possibilidades para o processo de
ensino-aprendizagem. Para tanto, nos baseamos em Castellar & Vilhena
(2012) para elucidar a importancia desses espacos bem como o apontamento
de possibilidades nesses ambientes. A educacdao em espago nao formais “é

toda atividade organizada, sistematizada e educativa realizada fora do marco
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do sistema oficial” para facilitar a aprendizagem (CASTELLAR & MORAES,
2012, p.124).

Neste sentido, estes espagos contemplam a concepcdo de que a
aprendizagem pode se dar em diferentes momentos-espacos. No entanto,
reinteramos que 0s espacos nado formais, apesar de ser concebido nestas
palavras, ndo condicionam a uma aprendizagem nao sistematizada, nao
planejada, tida como “vamos passear no bosque enquanto seu lobo ndo vem”.

E necessario conceber esses espacos sdo engendraces do trabalho
da sociedade, e por isso, 0s espac¢os ndo formais devem ser compreendidos
como sendo espacos que imbuidos a eles estdo os elementos culturais, sociais
e historico-geogréficos. Os espagos ndo formais entendidos como sendo uma
parte da totalidade podem nos esclarecer que sdo fruto do trabalho humano
para a propria existéncia, o que reforca a utilizacdo desses espacos para a
Geografia Escolar. Sobre a questdo do trabalho versus homem versus
natureza:

“[...] um processo em que o homem por sua propria acgao,
media, regula e controla seu metabolismo com a Natureza. Ele
mesmo se defronta com a matéria natural com uma forca
natural. [...] Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a
natureza externa a ela ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo
tempo, sua prépria natureza” (MARX, 1983. p. 149).

Sendo assim, podemos inferir que a transformacdo da natureza esta
atrelada ao movimento e acdes que ocorrem no espaco geografico. Neste
sentido, os espacos ndo formais contemplam a necessidade da socializacéo
dos conhecimentos adquiridos historicamente, o que implica que esses saberes
e que o tratamento acurado desses saberes ndo podem ser negligenciados.
Neste mesmo caminho, apoiados em Castellar & Morais entendemos que 0s
espacos nao formais

“[...] podem ser entendidos como locais nos quais sao
facilitados as possibilidades de intervencdo educativa, do ponto
de vista de se provocar um melhor entendimento conceitual,
uma vez que permitem, muitas vezes, maior relagdo do aluno
com o mundo cientifico, incentivando-o a formular hip6teses a
partir do que ele observa ou jA conhece a interagir com
conhecimentos de diferentes disciplinas, constituindo, assim,
um caminho para a educacéo interdisciplinar” (CASTELLAR &
MORAES, 2012, p.126).
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No entender das mesmas autoras, 0s espacos formais e nao formais,
sob o ponto de vista da inovacdo e da organizacgéo curricular: vislumbra-se o
uso didatico que almejam que os alunos tivessem “atividades de aprendizagem
e de ensino, nos quais foram relacionados os conteddos tedricos com o
cotidiano do aluno, em uma perspectiva interdisciplinar e por meio de diferentes
linguagens [...]"(CASTELLAR & MORAES, 2012, p.124). Para tanto, chamamos
a atencdo para que, no sentido estabelecido, o professor situe metas e
objetivos para que as aulas potencializem a capacidade dos seus educandos,
para que possam construir conceitos, explicacbes e desejar descobrir
(CASTELLAR & MORAES, 2012).

Os espacgos nao formais de aprendizagem, como podemos inferir,
podem inserir 0s sujeitos professores e alunos em situagfes praticas que
constituam como alternativas aquelas que eles estavam acostumados a
realizar no cotidiano. Sendo assim, possibilitando (res)significacdo (6es) entre
0s sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem. E, pois,
imprescindivel que o aluno resolva problemas, traga consigo conhecimento
prévio e seus referenciais culturais torna a aprendizagem mais significativa e
com sentido social (CASTELLAR & MORAES, 2012).

Assim como Gadotti (2005), chamamos a atencdo para o fato de que
0s espacos nao formais ndo podem ser concebidos engquanto espacos em
oposicao os espacos formais, porque implica na ideia de que nos espacos
formais ndo existe informalidade. Para efeito de exemplificacéo, trouxemos um
recorte do pensamento Gadotti para explicar essa questao:

Toda educacéo €, de certa forma, educagéo formal, no sentido
de ser intencional, mas o cenario pode ser diferente: o espago
da escola é marcado pela formalidade, pela regularidade, pela
sequencialidade. O espago da cidade (apenas para definir um
cenario da educagdo ndo-formal) € marcado pela
descontinuidade, pela eventualidade, pela informalidade
(GADOTTI, 2005, p.2).

Para melhor compreensao do que sugerimos a respeito dos espacos
nao formais, orientamos que para cada espaco nao formal seja analisado ao
seu contexto historico-geografico, adotando escalas de analise geografica

como propde Callai (2011). Assim como a autora, pensamos que o professor
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deve pensar na problematizacdo, pois, é preciso estabelecer critérios,
organizar conteudos para que eles sejam reorganizados, e resignificados.
Assim como estabelece a mesma autora, corroboramos que é necessario
estabelecer: Critérios para definir os conteudos da geografia escolar; Olhar
espacial; Analise geografica; A dimensao historica na geografia; O cotidiano;
Os conceitos cientificos; Observacéo e descricdo; Comparacdo e correlagao;
Sinteses (CALLAI, 2011). Além disso, estabelecer causa-efeitos, analise
socioespacial seriam outros pontos pertinentes para a construcdo de uma visao
mais acurada da realidade, que neste caso, propomos 0 uso dos espacos nao
formais enquanto possibilidade de leitura do mundo.

A compreensdo dos espacos nao formais, dentre as diversas
possibilidades, implica diretamente no auxilio da compreensdo do espaco
geografico, contribuindo, portanto, para que os alunos:

[...Jreconhecam a acgdo social e cultural de diferentes lugares,
as interacdes entre as sociedades e a dindmica da natureza
gque ocorrem em diferentes momentos historicos. Isso porque a
vida em sociedade é dinamica, e o espac¢o geografico absorve
as contradicdes em relacdo aos ritmos estabelecidos pelas
inovacbes no campo da informacgéo e da técnica, o que implica,
de certa maneira, altera¢cdes no comportamento e na cultura da
populacdo dos diferentes lugares. (CASTELLAR & VILHENA
2010, p. 9-10)

Essas premissas indicam o quéo necessario se faz a utilizacdo desses
espacos na tentativa de (re) conhecé-los enquanto objeto - produto de estudo.
O que se quer dizer, também, é que ndo podemos conceber a escola como o
unico local de aprendizagem (sistematizada, organiza, composta por
intencionalidade)! Negligenciar o fato de o espaco ser, também, produto do
trabalho humano, em que imbricado nele esta varias marcas, rugosidades,
ideais e valores é ndo conceber a dimensao simbolica do espaco.

N&o se pode perder de vista o fato de contemplar a sociedade, que se
organiza, e se legitima sociedade no espaco (KAERCHER, 2004), destarte,
podendo ser compreendida por meio da compreensédo do espaco. Este, por sua

vez, deve ser meio pelo qual o professor deve trabalhar a espacialidade, no
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sentido de prepara-los para uma consciéncia cidadd mediatizada pela
compreensao do espaco. Os estudantes precisam conhecer a realidade
socioespacial, em virtude de sua formagdo humana intelectual-cientifica. O
espaco, como esclarece Santos (2001, p.12), “é um conjunto indissociavel de
sistemas de objetos e de sistemas de agdes” os que nos leva a entender que o
espaco é fruto de uma multiplicidade de situages e processos. E, também,
com esta intencionalidade que propomos a utilizagcdo dos espacos nao formais.
Os alunos precisam conhecer os varios processos e fenbmenos que
acontecem no espaco geografico.

Por mais que inumeros autores elucidem sobre a importancia do
conhecimento sobre o0 espaco geografico, reforcamos aqui alguns
pressupostos de que ele é um dos elementos pelo qual os estudantes podem
edificar seus conhecimentos criticamente: O espago geografico é “fruto do
trabalho humano na necesséaria e perpétua luta dos seres humanos pela
sobrevivéncia. Nessa luta, o0 homem usa, destroi/constréi/modifica a si e a
natureza. O homem faz geografia a medida que se faz humano, ser social"
(KAERCHER, 2003, p. 11). A busca, por pensar 0 espagco enquanto totalidade
por onde passam todas as relacfes cotidianas e onde se estabelecem as redes
sociais, requer um esforco que sugere o estabelecimento de varias relacdes
com os diversos ramos do saber.

O estudo da Geografia € muito importante para entendermos o lugar em
gue vivemos. Esse lugar pode ser entendido como nossa casa, nossa rua,
nosso bairro e este “abre perspectiva para se pensar o viver e o habitar, o uso
€ 0 consumo, os processos de apropriacdo do espago”’ (CARLOS, 1994, p.
303). De acordo com Oliva (2003), por intermédio do seu objeto de estudo, a
Geografia pode, e deve, oferecer elementos necessarios para o entendimento
de uma realidade mais ampla.

Outro fator que deve ser considerado, quanto ao entendimento para o
uso dos espacos ndo formais, é o fato desses espacos estarem ligados ao
cotidiano de nossos alunos, isto &, nossos alunos os vivenciam, utilizam estes
para a produgdo da propria vida. Para tanto, surge a “necessidade” de a

Geografia Escolar apresenta-los uma nova leitura desses espacos. Isto
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significa que os espagos nao formais precisam ser ressignificados, de forma
gue sejam apresentadas as vérias facetas que sao/estdo impregnadas a eles.
Precisamos mostrar aos nossos alunos ‘o mundo’ por meio de cada espaco
ndo formal. Assim, € necessario que eles possam entender que em cada
espaco existem varias dimensdes: a da vida, a da morte, a do movimento, a da
inércia, a dos sentidos, a da memoaria, a dos sentimentos, a dos “ndo lugares
()", etc.

Neste sentido, ressaltamos que ndo se trata de tentar reinventar a roda,
muito menos impor essa possibilidade metodologica, bem como concebé-la
enquanto “redentora” da Geografia Escolar. A cruz que carregamos é, na
verdade, uma bandeira! Essa bandeira defende a postura epistemoldgica que
incide no rompimento da “Geografia mneménica, meramente informativa na
sua versdo empobrecida. [...] sem uma teoria geral que ligue os fatos discutidos
entre si e, salvo excec¢des, sem ligacdo dos assuntos vistos com a vida dos
alunos” (KAERCHER, 2004, p.41). De fato, o que se busca é a resignificacéo
dos saberes, do pensar e do agir sobre 0 espaco. Para tanto, propor esse tipo
de vivéncia e de aprendizagem nos espaco nao formais significa que a
preocupacao se da em virtude do entendimento do espaco geografico. A ideia
€ que se pense 0 espaco no espaco! Isso ndo se trata se uma frase de efeito,
gue de tdo O6bvia deve ser desconsiderada. Pensar o espaco no espaco
significa vivencia-lo na condicdo de engendrar relacbes de aprendizagens que
consista no compreender, pensar, e percebé-lo. Isso significa que se propde é
vivenciar esses espacos nao formais objetivando aprendizagem!

Neste sentido, algumas questdes nos levam a refletir sobre o uso dos
espacos ndo formais: Em sala de aula, (a) onde os alunos estdo com a
cabeca? Estariam apenas de corpo presente? Estariam ‘no espag¢o’ pensando
em espacos mais agradaveis? Nao estariamos exigindo demasiadamente ao
falar de um lugar que ndo € conhecido? Esse exercicio ndo seria
demasiadamente abstrato? Essas questdes ndo serdo respondidas aqui, elas
servirdo para nortear nossa reflexdo a respeito do uso dos espacos nao
formais. Saber (a) onde nossos alunos estdo com a cabeca nos permite refletir

sobre a nossa intencionalidade educacional. Permite, outrossim, pensar sobre
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uma ‘ferramenta’ que deve ser utilizada indispensavelmente em qualquer
pratica pedagdgica: a mente dos alunos. Assim como Andrade e Gongalves
(2012, p. 5) concebem a mente, pensamos que ela deve ser a “matéria-prima

do professor”, isto €, utilizar
CONSIDERACOES

A observacdo do espaco geogréafico pelo aluno nos espacos nao
formais, estimulado pelo professor, somado ao reconhecimento do aluno de
gue os elementos presentes no seu cotidiano e registrados por ele podem
implicar algo significativo pra ele na constru¢do do conhecimento geogréfico,
rompe com a pratica do pensar geografia somente na sala de aula,
evidenciando a necessidade de se utilizar ferramentas didaticas que estimulem
a relacédo, a contextualizacdo reconhecimento e associacdo de elementos do
espaco de forma mais estimulante pro aluno.
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Projeto Chove Chuva —uma prética de ensino-aprendizagem

Igor Armindo Rockenbach, UFPel, igorrock.14@hotmail.com
Cintia Weber Cardoso, UFPel, cintiaweberl@gmail.com
Erika Collischonn, UFPel, ecollischonn@gmail.com
INTRODUCAO

Presenciamos todos os anos situacdes de calamidade publica causada
por eventos extremos que causam ha maioria das vezes prejuizos
socioecon6micos e humanos. Embora sejam crescentes os casos de desastres
naturais, tanto no Rio Grande do Sul quando em todo o mundo, ndo podemos
simplesmente evita-los, todavia, temos o poder de minimiza-los através de um
trabalho arduo de preservacdo. Lembrando que desastre natural € uma
catastrofe que ocorre quando um evento fisico perigoso (tal como uma erupcéo
vulcanica, um sismo etc.) provoca direta ou indiretamente danos extensos a
propriedade, faz um grande numero de vitimas ou ambas.

Analisando dados estatisticos do municipio de Pelotas, percebe-se que
a cidade enfrentou casos onde houve a necessidade de recorrer a Defesa Civil.
Isso ocorreu, muitas vezes, devido ao fato de ndo ser respeitado o sitio do
desenho urbano do municipio. Em muitos casos, como o supracitado, a apenas
a midia como meio de informacao.

Como a universidade € um centro de pesquisa, ndo ha razdes para que
a mesma abdique de estudar questdes que possam ser relevantes para a
sociedade. Em vista disso, surgiu, na Universidade Federal de Pelotas, o
Projeto Chove Chuva, projeto esse que vem buscando utilizar a universidade e
seus alunos a produzirem este conhecimento que pode ser tao util. Visto isso,
evidencia-se que a pesquisa € muito util, pois:

Pesquisa pode significar condi¢cdo de consciéncia critica e cabe como
componente necessario de toda proposta emancipatério. Para ndo
ser mero objeto de pressbes alheias, € mister encarar a realidade

com espirito critico, tomando-a como palco de possivel construgéo
social alternativa. (DEMO, 2006, p.10)



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

Destarte, os alunos de licenciatura e bacharelado em Geografia da
UFPel puderam ultrapassar o teorico, por meio de um projeto de ensino-
aprendizagem de monitoramento da distribuicdo da precipitacdo na cidade de
Pelotas no verao/outono de 2013. Esse projeto comecou em janeiro de 2013,
com a definicdo que seriam realizados encontros semanais. Neste primeiro
encontro, houve a distribuicdo dos pluviémetros, tanto digitais como analégicos,
entre os participantes que moravam em locais estratégicos da cidade, que
utilizariam o péatio da suas residéncias como ponto de coleta dos indices
pluviométricos diarios.

Logo nas primeiras reunides coletaram-se sugestdes de nomes fantasia
para o projeto, dentre os quais foi escolhido, por votagdo, o nome “Projeto
Chove Chuva”. Como ferramenta de divulgacao o grupo resolveu criar tanto um
e-mail como um blogue nos quais pudessem compartilhar relatérios e socializar
os conhecimentos construidos ao longo do projeto.

O uso da internet pelo Projeto Chove-Chuva foi uma alternativa utilizada
para conseguir transmitir de forma mais clara as informagdes que estavam
sendo coletadas e formuladas pelos colegas participantes e fazer a divulgacéo
dessas através do e-mail grupo e, principalmente, pelo blogue online. Mas,
aléem de ser um local para submeter as informacdes e pensamentos dos
participantes do projeto, essa midia social também serviu para a socializacao
do conteudo para todas as pessoas que estivessem interessadas, sendo,
portanto, um conhecimento compartilhado para qualquer um que desejava

conhecer mais sobre o assunto.
MATERIAIS E METODOS

Em termos de materiais, possui-se 10 pluvidmetros cilindricos sem fio e
seus respectivos sensores remotos digitais da marca TFA e com 5
pluvibmetros analdgicos (Figura 1), além de uma mini-estacdo meteorolégica
TFA. Tem-se assim 11 pluviégrafos, que registram a quantidade de chuva

recolhida pelo pluvibmetro no sensor, podendo também registrar o instante de
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ocorréncia da chuva e sua intensidade (quantidade por unidade de tempo) e os

demais instrumentos demandam leitura diaria.
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Figura 7 - A- Pluviémetro cilindrico e respectivo sensor digital (transferéncia sem
fio) e B- Pluvidmetro analégico marca Incotherm.

Os pluviografos tém um diametro de cerca de 20 cm no topo, sendo que
agua recolhida é conduzida por um funil a uma pequena abertura para o interior
do instrumento. Internamente o pluviometro tem dois compartimentos, cada
gual com capacidade de 0,4mm de chuva, situados na base do funil. Quando
um dos compartimentos esta cheio, ele entorna e se esvazia. Durante este
intervalo o outro compartimento toma seu lugar na base do funil. Cada vez que
um compartimento entorna, um circuito elétrico € fechado e a quantidade de
precipitacdo € automaticamente registrada no sensor.A transmissao dos dados
de precipitacao pluviométrica é feita por sinal de 868Mhz.

Além dos pluvidgrafos, para que mais estudantes pudessem
acompanhar o levantamento de dados, foram distribuidos cinco pluviometros
de leitura direta (com intervalos de escala de 2mm) — marca Incoterm.

Para a escolha do local de instalacdo dos instrumentos foram levados
em conta alguns parametros. Baseado nos preceitos de Barry e Chorley e
também de Vianello e Alves, Assis (2009, p. 181) nos lembra que “o volume da
chuva captado por um pluvibmetro em determinado local depende de fatores

como velocidade dos ventos, taxa de evaporacdo, obstaculos e da altura do
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pluvibmetro acima do solo”. Por isso, os equipamentos foram instalados e
fixados a uma altura entre 1,50m a 2m da superficie em local aberto, tendo a
preocupacao de se evitar qualquer obstaculo capaz de interferir no volume de
chuva coletado, principalmente edificacdes e arvores. Assim, a escolha dos
locais a serem instalados os pluviémetros procurou atender estes requisitos.

A distribuicdo dos pontos amostrais foi realizada de acordo com a
disponibilidade de alunos que dispunham de domicilios com patios abertos em
diferentes Regides Administrativas da Cidade de Pelotas. Os pluviometros
registradores ficaram assim distribuidos na cidade: 4 no Centro, 3 no Fragata,
1 no Areal, e 3 no Bairro Trés Vendas. Os pluviometros de leitura direta
ficaram assim distribuidos na cidade: 1 no Sdo Gongalo, 2 no Fragata, 1 no
Areal, 1 no Laranjal e 1 no Bairro Trés Vendas.

Depois de instalados, cada participante-observador definiu a posi¢cao do
seu instrumento, através de coordenadas UTM obtidas via Google Earth. Na
imagem (Figura 2) destaca-se em marcador vermelho a localizagdo dos 16

instrumentos que tem registrado convenientemente os dados.

3000 6000 9000

Metros

Figura 2 - Distribuic@o dos pluviémetros na cidade de Pelotas, RS

A incumbéncia de maior responsabilidade do participante-observador, no

entanto, esta sendo a de registrar os dados diarios de precipitacdo (2hGMT —
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24hHBV) e de enviar semanalmente os dados em tabelas e em graficos de
distribuicdo ao longo dos dias, para o email do projeto, onde ficam disponiveis
para as demais equipes.

Outra equipe organiza todos dados numa planilha conjunta para que se
possa fazer a representacdo tanto na forma de gréficos (distribuicdo temporal)
como na forma de mapas (distribuicdo espacial). Para criarem-se as superficies
de distribuicdo espacial da precipitacdo esta se utilizando a técnica de
interpolagdo entre pontos amostrais representativos de cada leitura do
pluvibmetro (manualmente e através do programa Surfer). Os dados de
distribuicdo temporal da chuva dos pluvidmetros do projeto séo representados
em graficos de coluna elaborados no Excel e, mas também esta sendo
elaborado mensalmente um gréafico de analise ritmica, conforme proposto de
Monteiro (1971) e automatizado por Borsato et al (2004) no programa Ritmo
Andlise. O projeto conta também com uma equipe que organiza informacdes
sobre os efeitos da precipitacdo na cidade, coletadas a partir dos registros de
todos os envolvidos no projeto em seus trajetos diarios e na imprensa local; e,

por ultimo, com uma equipe que divulga os dados.
RESULTADOS E DISCUSSOES

O projeto de ensino, cujos primeiros resultados séo relatados aqui, esteve em
preparacdo desde outubro de 2012. Entre outubro e dezembro, enquanto o projeto
passava pelos tramites académicos, foram testados os instrumentos através de
instalacdo e acompanhando dos registros. Através desta verificagdo constatou-se que
a diferenca de leitura entre o pluvibmetro analogico e o digital dispostos num mesmo
local era de menos de 2mm e que, portanto, os pluvibmetros analégicos poderiam
servir de apoio. Ainda em dezembro, por correio eletrbnico foi feito o convite as
diferentes turmas dos cursos de licenciatura e bacharelado em geografia da UFPel a
participacdo no projeto, destacando a necessidade de locais sem obstrucdo para a
instalacéo dos pluvibmetros. No dia 17 de janeiro de 2013 foi realizada uma reunido de
socializacdo do projeto, com: explanacdo dos objetivos, justificativa, metodologia e
equipes de agdo propostas; auto-apresentacdo de cada um dos presentes destacando

a forma como pretendia se integrar ao projeto, definicdo das equipes de trabalho e
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distribuicdo dos instrumentos. Como n&o havia instrumentos para todos, definiram-se
seis equipes de trabalho: de logistica, de registro de precipitacdo, de coleta de dados
sobre o tempo meteoroldgico e circulagdo atmosférica, de confec¢cdo de mapas e
gréficos, de divulgacdo do projeto e de coleta de dados de impactos da precipitagéo.
Com isto acordado, ficou definida a data de 20 de janeiro de 2013 (domingo), para o
inicio do registro de dados de precipitacdo pelos pluvibmetros e pluviégrafos do
projeto.

Para os doze dias do més de janeiro de 2013, uma das equipes elaborou um
gréfico de analise ritmica utilizando o programa RitmoAnalise. Neste grafico estdo
representados em escala diaria os seguintes elementos: temperatura, pressao
atmosférica, umidade relativa, precipitacdo, direcdo do vento e sistemas atmosféricos
predominantes (Figura 3). O procedimento permite reconstituir os tipos de tempo
atuantes, em escala diaria e, classifica-los de acordo com sua génese e dinamica.
Para realizar estes graficos foram utilizados como referéncia os dados dos elementos
meteoroldgicos da estacao agroclimatolégica de Pelotas (UFPel/EMBRAPA/INMET) e
para a identificacdo dos sistemas atmosféricos foram utilizadas cartas sinéticas da
Marinha do Brasil, disponiveis no site <www.dhn.mar.mil.br>, bem como as cartas
sindticas e imagens do satélite GOES 12 para a América do Sul, projecao cilindrica, no
canal visivel e infravermelho, disponiveis no site <www.cptec.inpe.br>.

Como se observa no gréfico (Figura3) nos doze dias de janeiro transcorridos
depois do inicio oficial do projeto, na estacdo agroclimatoldgica, que serviu de
referéncia para o projeto, choveu nos dias 20 (1,7mm), 24 (18,3mm) e 25 (1,4mm).
Esta estacdo localiza-se a sudoeste da cidade de Pelotas, distando 4km desta. Nos
pluvibmetros instalados na cidade somente dois registraram precipitacdo, também de
menos de 2mmno dia 20/01. Uma pequena divergéncia pode se registrar ai, talvez
porque 0s momentos de coleta na estacdo padrdo e nas do projeto ndo coincidiam e
no dia 19/01 a noite choveu. No dia 24/01, devido a passagem de um sistema frontal,
todos os pluvibmetros registraram precipitacdo, mas houve uma variagado significativa
entre eles, um minimo de 12,3mm e um maximo de 45mm. No dia 25/01, houve
registros de até 5mm, mas somente em trés pluvibmetros situados mais a oeste da
cidade.

Com base nas amostras irregulares de pontos de coleta de precipitagdo diaria
foi criada no programa Surfer uma representagdo matematica da distribuicdo espacial

da precipitacdo vinculada a superficie real, ou seja, um modelo numérico digital.
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Os dados de modelo numérico estdo representados pelas coordenadas xyz,
onde z, o valor da precipitagdo no periodo escolhido, é funcdo de xy (Coordenadas
UTM), ou seja: z=f(x,y). Os dados de posicionamento de entrada para a criagdo do
modelo no programa Surfer séo oriundos das coordenadas UTM dos nossos pontos de
coleta que apresentam uma distribuicdo irregular no plano xy,ja o valor de z é o
registro da precipitacdo nestes mesmos pontos. O modelo é gerado pelo processo de
interpolagéo, que consiste na estimativa de valores entre dois ou mais pontos de
valores conhecidos, baseado em propor¢cdes simples, ao longo de uma variacdo
gradiente supostamente uniforme considerando a média ponderada a distancia aos
pontos amostrais. Depois, a partir do modelo criado é gerado o mapa de distribuicéo
da precipitacdo por fatiamento do modelo em intervalos de classe definidos. O mapa
(Figura 3) foi um dos que resultou deste processo. Neste mapa observa-se que 0S
valores de precipitac@o para o periodo avaliado foram crescentes de oeste para leste e
de sul para norte.

Nos encontros de socializacdo do projeto, que ocorrem a cada sete dias foram
realizadas as seguintes acdes: escolha do titulo “Projeto Chove Chuva” para blogue
entre as varias sugestdes anteriormente colhidas, avaliacdo conjunta dos dados
coletados dispostos de modo analégico sobre uma imagem de satélite da cidade de
Pelotas no intuito de pensar-se numa distribuicdo continua destes dados,
apresentacdo de resultados pelas equipes de mapeamento de reconstituicdo dos tipos
de tempo atuantes; decisdo de comentarios e experiéncias a serem partilhados no
blogue. Num dos primeiros encontros em que os dados coletados foram avaliados de
forma conjunta, um académico chegou a conclusdo de que uma parede, que ele
julgava distante o suficiente do pluvidgrafo que instalou, estava com certeza
interferindo na recepcédo da chuva, pois 0 seu registro era sempre muito inferior a

outros dois muito proximos.
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Figura 3 — Distribuicdo temporal e espacial da precipitacdo ocorrida em Pelotas/RS entre
os dias 20 e 31 de janeiro de 2013.

Tendo em vista 0s muitos resultados que vém se construindo ao longo
do Projeto Chove Chuva, é importante afirmar que majoritaria parte desse
conhecimento foi compartilhada ndo somente entre os participantes do projeto,
mas sim com todas as pessoas que acessassem a rede e buscassem
informacdes tal como as apresentadas nos paragrafos anteriores. Assim sendo,
€ importante ressaltar o papel que as midias podem exercer no que se refere a
socializacdo dos conteudos, sendo uma pesquisa compartilhada e ndo restrita

apenas a academia.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia docente tem mostrado que, no ensino da climatologia, 0s
académicos tém mais facilidade cognitiva se aprendem o funcionamento dos
instrumentos meteoroldgicos e participam de um levantamento de dados. Este
projeto vai além, porque os académicos ainda organizam e analisam os dados,
0 que tem sido realizado nas reunides semanais do projeto, nas quais se exige
presenca dos participantes.

O contato com as metodologias para organizar/construir o conhecimento sobre

a variabilidade dos elementos do tempo e do clima que este projeto de ensino
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oportuniza, € um aprendizado que dificlmente um graduando em Geografia pode ter,
dada carga horaria exigua de climatologia existente nos cursos.

Por fim, o uso das midias sociais como ferramenta de propagacdo do
conhecimento desenvolvido na universidade € muito importante, tendo em vista que é
um dos meios mais Uteis para a socializacdo do que se produz na academia com as
pessoas que dela ndo fazem parte. Assim, é importante depreender que o uso da
tecnologia pode e deve se aproximar da universidade se utilizado de forma benéfica

ndo somente para a pesquisa, mas também para a divulgacdo da mesma.
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bassolc4@gmail.com

INTRODUCAO

O Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual do
Centro-Oeste — UNICENTRO - Campus de Irati — PR, teve mudancas
significativas em sua estrutura curricular em razdo da adequacao as normas do
Conselho Nacional de Educacédo- Res. CNE/CP 2, DE 19 de fevereiro de 2002.

Participamos da Comissao de Ensino responsavel pela organizacédo do
debate, discusséao e posterior elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso, por
consideramos de fundamental importancia a discussdo sobre curriculo no
ambito da universidade. E evidente que:

quando se fala em mudanca curricular no ensino superior, 0s
departamentos tremem, pois o curriculo se transforma numa arena de
conflitos e de disputas e h4 sempre um grupo de professores querendo
defender o lugar de sua disciplina nas propostas oficiais. (MOREIRA,
2004, p.291).

Muitas séo as dificuldades de implementacdo de mudancas nos cursos
de formacéo de professores e, que sao o reflexo da relacéo de forcas, das lutas
e estratégias, dos interesses e lucros estabelecidos no campo universitario
brasileiro, desde a sua origem. (PEREIRA, 2000b)

Outro aspecto importante quando se trata de reformulacéo curricular diz
respeito “a importancia do dialogo entre os que refletem e teorizam sobre
curriculo e 0s que centram suas atencdes nos aspectos tedricos e praticos das

disciplinas especificas”, pois um dialogo intenso entre esses dois mundos
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separados e incomunicaveis, com certeza, beneficiaria a todos e possibilitaria
formas mais criativas de efetivar renovacgdes curriculares (MOREIRA, 2000).

Considerando essas reflexdes, apresentamos a proposta da
operacionalizacdo da Préatica de Ensino e do Estagio Supervisionado, bem
como resultados de sua efetivacdo, através das disciplinas de Pratica de
Ensino | (2° ano) e Estagio Supervisionado para o Ensino Fundamental (3°
ano), nossa area de atuacao, no Curso de Geografia da Unicentro, Campus de
Irati-PR.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nossa proposta da Pratica Pedagogica procura ir ao encontro com o
que estabelecem as premissas juridicas’’ em vigor e contribuir para a
gualidade da formacéo docente, no sentido de articular a teoria e a pratica.

Em observancia a Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002,
gue institui a carga horaria minima para os cursos de Licenciatura, nos incisos |
e Il do artigo 1°, que versam sobre as 400 horas de pratica e 400 horas de
estagio supervisionado, pensamos uma estrutura curricular que possa qualificar
esta enorme quantidade de carga horaria que vem ampliar a formacéo basica
de professores.

Para tanto, no quadro 1 apresentamos a configuracdo das disciplinas

gue compdem a Pratica de Ensino e o Estagio Supervisionado:

QUADRO 1 — OPERACIONALIZACAO DA PRATICA DE ENSINO E DO ESTAGIO

SUPERVISIONADO

DISCIPLINAS DE PRATICA C.H DISCIPLINAS DE ESTAGIO C.H
PEDAGOGICA o SUPERVISIONADO '
Pratica de Ensino | 136 Estqglo Supervisionado para o 136
Ensino Fundamental
Pratica de Ensino Il 136 Estagio Supervisionado para o 136

Ensino Médio

47Resolugéo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, Resolu¢do do CNE/CP1 de 18 de fevereiro de 2002.
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Geologia Geral Estdgio Curricular - como
20 componente  curricular  n&o- 180
disciplinar.
Cartografia e Geocartografia 20
Didatica aplicada ao ensino 20
da Geografia
Psicologia da Educacao 20
Biogeografia 20
Geomorfologia ambiental 20
Libras 20
TOTAIS 412 452

Fonte: Projeto Pedagdgico Curso de Geografia- Unicentro — Campus de Irati —
Pr, 2011.

As disciplinas de Pratica Pedagodgica foram estruturadas de forma a
iniciar o aluno em questdes que o levem a refletir sobre educacéo, ensino de
Geografia e pratica pedagodgica do professor; estimular a pesquisa em
educacdo e em ensino de Geografia; apresentar as discussdes recentes sobre
ensino de Geografia na nova legislacdo para o ensino fundamental e médio,
problematizando-as; e, por fim, apresentar propostas metodoldgicas de ensino
de Geografia para intervencéo no ensino basico.

As disciplinas que compdem as 400 horas de pratica pedagdgica séo:
Pratica de Ensino | (22 série), Pratica de Ensino Il (32 série), bem como
disciplinas de conteudos especificos que terdo parte de sua carga horéaria
destinada a pratica como componente curricular, quais sejam: Geologia (12
série), Cartografia e Geocartografia (12 série), Psicologia da Educacao (12
série), Didatica aplicada ao ensino da Geografia (22 série), Biogeografia (32
série), Geomorfologia Ambiental (32 série) e Libras (42 série). Elas vao de
encontro ao que estabelece a Resolucdo do CNE/CP1 de 18 de fevereiro de

2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
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Professores da Educacédo Béasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacao plena em seu Artigo 12°, paragrafo 3°:

§ 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem
0s componentes curriculares de formagdo, e ndo apenas nas
disciplinas pedagdgicas, todas terdo sua dimenséo pratica.

Assim, o licenciando tera a oportunidade de contato com a escola -
sempre supervisionado pelos professores das disciplinas — pois, além da
importancia de vivenciar diferentes atividades praticas durante sua formacao
inicial, esse contato podera auxiliar na mudanca de concepcdes de formadores
de professores, com relacdo a profissdo docente.

Em pesquisa realizada nos cursos de licenciatura em Geografia nas
universidades estaduais paranaenses e paulistas para verificar como estao
desenvolvendo (na pratica) as atividades da Préatica de Ensino e do Estagio
Supervisionado, considerando as exigéncias do CNE que delibera sobre a
carga horéaria de 800 horas para as referidas disciplinas®®, ouvimos de uma
professora entrevistada que é “excelente a idéia da diluigcdo, pois nao fica
somente na mao do Estagio; no entanto ndo é facil, pois muitos professores
nao se comprometem com a pratica de ensino”.

A nosso ver, esse descomprometimento € resultante da idéia
generalizada nos cursos de licenciatura de que compete aos professores das
disciplinas pedagdgicas a responsabilidade pela formacao do futuro professor,
acentuando-se a dicotomia teoria e pratica. Concordamos com outro professor
de estagio entrevistado | que “a pratica de ensino deveria ser um elemento
central na fundamentacdo dos contetudos especificos e que os professores
deveriam abordar em cada disciplina trabalhada, ndo ficando restrita sua
discussao as disciplinas pedagogicas”.

Na Pratica de Ensino | oportunizamos aos académicos do 2° ano
vivenciar o cotidiano escolar, desenvolvendo andlise critica da pratica

pedagodgica do professor de Geografia a partir de observacfes, entrevistas e

48 Projeto de Pesquisa “Operacionalizagdo da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado
nos cursos de licenciatura em Geografia nas universidades estaduais paranaenses e paulistas
diante das reformulagbes curriculares” sob supervisdo do Prof. Dr. Mauricio Compiani
(UNICAMP) - 2009-2010.
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conversas informais, bem como compreender, a partir de subsidios teoricos, a
importancia das pesquisas na area do ensino e da educag¢do. Temas como:
biblioteca escolar, trabalho de campo, inclusdo de alunos com necessidades
especiais, utilizacdo do livro didatico, dificuldades dos professores do ensino
bésico em inicio de carreira foram eleitos pelos académicos para pesquisa na
escola. Além disso, professores da educacao basica vém a Universidade, por
nds convidados, para conversar sobre o cotidiano da escola justamente no
momento em que eles estdo vivenciando, através das observacdes, a pratica
pedagdgica. Temas como inclusdo escolar, preenchimento do livro de
chamada, indisciplina e carreira do professor sempre sdo abordados nesses
encontros.

Ja o Estagio Curricular Supervisionado € desenvolvido a partir do inicio
da segunda metade do curso (Estagio Supervisionado em Geografia para o
Ensino Fundamental (136h); Estagio Supervisionado em Geografia para o
Ensino Médio (136h); Estagio curricular fora sala fora sala de aula (180h), num
total e 452 (quatrocentas e cinqienta e duas) horas, de conformidade com
Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a duracéo e a
carga horaria desta modalidade em 400 (quatrocentas) horas dentro de um do
curso de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da
Educacao Basica em nivel superior.’

O Estagio Supervisionado em Geografia deve possibilitar ao professor
em formacé&o tanto superar as dificuldades iniciais do contato com a atividade
docente, quanto oferecer possibilidades de reflexdo sobre o que € o ensino, a
pratica de ensinar, a escola e a realidade do aluno. Assim, espera-se estar
formando realmente professores que, se ndo totalmente preparados para a
realidade escolar, capazes de repensar sua pratica seu conhecimento, para
melhor intervir nesta realidade.

Na forma como concebemos a Pratica de Ensino e o Estagio
Supervisionado, intencionamos que o0 momento de acdo, em que 0 estagio se
constitui, ndo esteja separado da reflexdo e que a acao seja, ela mesma, fonte
para a reflexdo. Processo este que deve culminar com a elaboracdo e

execucdo de novas propostas de acdo. Por isso, nesta proposta, 0
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estagio/intervencdo esta articulado com a discussao teorica e a pesquisa em
ensino®, realizadas nas disciplinas de Préatica de Ensino.

Entendemos que o Estdgio Supervisionado também pode ser uma
ponte entre os diferentes niveis de ensino, permitindo a universidade estar
mais presente nas escolas de ensino fundamental e médio, pesquisando-as e
devolvendo a elas os frutos de seu trabalho, através da intervenc¢éo dos alunos.

As disciplinas de Estagio estdo organizadas em dois momentos, sendo
um de intervengdo no ensino fundamental e um de intervengdo no ensino
meédio, intervencdo que ndo € necessariamente ministrar aulas, mas também
realizar projetos de ensino nas escolas.

Nessa disciplina, oferecida na 32 série, 0 estagiario desenvolve em sala
de aula, nas escolas de ensino fundamental, proposta de intervencéo
elaborada na Pratica de Ensino I, buscando integrar temas e metodologias que
venham colaborar para a formacdo do aluno como sujeito do processo
educativo. E dada a oportunidade ao estagiario de ministrar aulas, bem como o
planejamento e desenvolvimento de projetos de ensino na escola.
Considerando relevante a socializacdo dos trabalhos desenvolvidos pelos
alunos, como forma de conhecimento dos diferentes aspectos propostos nos
projetos de intervencédo, é organizada, pelo professor da disciplina de Estagio
Supervisionado, a apresentacdo e apreciacao dos trabalhos desenvolvidos. Ao
final, os académicos apresentam um relatério com o0s resultados da
intervencéo.

Concordamos com Lima (2009, p. 45) que nos ajuda a compreender a
Préatica Pedagogica e o Estagio como

a metafora da arvore, cujas raizes representam a
fundamentagdo tedrica estudada, o tronco simboliza a
pesquisa, os galhos e as folhas sdo as atividades
desenvolvidas e os frutos representam os registros reflexivos
realizados pelos estagiarios.

** Diversos temas sdo pesquisados pelos académicos do 2° ano no 2° semestre da disciplina
de Pratica de Ensino I, entre eles: utilizagdo da TV pendrive nas aulas de Geografia, biblioteca
escolar, inclusdo escolar, educacdo ambiental, uso das tecnologias na escola.
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Apresentamos um dos projetos: “Geografia num Click” desenvolvido no
Colégio Estadual Antonio Xavier da Silveira®, no municipio de Irati — PR, por
qguatro académicos do 3° ano, em duas turmas de 8° anos, durante o 2°
semestre de 2012.

O grupo se apresentou ao professor de Geografia com a proposta de
realizar um concurso fotogréafico, apés o desenvolvimento de uma oficina com a
tematica paisagem urbana e rural, bem como algumas técnicas fotograficas —
entre os académicos um deles é fotégrafo.

A proposta foi bem aceita pelos alunos dos 8°s anos, como relata o
académico William: “em uma das turmas n&o houve muito entusiasmo com
nossas primeiras falas, mas assim que comecamos a descrever do que se
tratava 0 projeto essa reacdo mudou, saber que foram escolhidos para
participar de algo diferente na escola deixou-os felizes”. Para o académico
Miguel: “Ja na outra turma a reagdo foi completamente diferente, ficaram
eufdricos o que nos deixou mais confiantes de que o trabalho se desenvolveria
a contento”.

A oficina foi realizada com 59 alunos que se inscreveram para essa
atividade e durante uma tarde discutiram aspectos da paisagem, bem como
algumas fotografias trazidas pelo grupo de estagiarios. Também foram
apresentadas pelo estagiario - que é fotografo - técnicas basicas de fotografia,
ja que as fotos do concurso seriam de autoria dos proprios alunos dos 8°s
anos.

Em data estipulada o grupo coletou as fotos que passaram pela analise,
selecionando 15 delas. Essas fotos foram expostas no sagudo do colégio

durante trés dias. (Foto 1)

*® Esse colégio faz parte do Projeto Prodocéncia da Unicentro: “Universidade em construgéo:
fortalecimento das licenciaturas em prol da qualidade da educacé@o basica no centro-sul do
Parana” em desenvolvimento, através do subprojeto do Curso de Geografia — Campus de lIrati
- PR.
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“Geografia num Click”. Fonte: CHAVES, 2012.
Foram computados 365 votos, sendo que a aluna Luana do 8° ano B foi

a vencedora com 62 votos com a foto “Paisagem edlica” tirada em Palmas —
PR. (Foto 2) A premiacao sera realizada na Semana Cultural que acontecera
de 12 a 14 de dezembro de 2013 na escola.

Para o estagiario William “o que nos deu maior satisfagao foi o fato do
professor da turma ter apresentado o projeto a outros professores, inclusive os
coordenadores da Semana Cultural, professora de Artes e de Lingua
Portuguesa que também se interessaram”. A professora de Artes estendeu o
projeto para as outras trés turmas de 8°s anos e todas as fotos irdo para a
exposicdo na Semana Cultural. O professor de Lingua Portuguesa auxiliou na

correcéo dos textos que acompanham as fotos.
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Foto 2 — Foto “Paisagem edlica” da aluna Luana — 8° ano B.

Fonte: OLIVEIRA, 2012.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, o subprojeto “Laboratério de Ensino de Geografia como
espaco pedagoégico de formacao inicial e continuada em articulacdo com as
escolas de ensino basico”, desenvolvido pelo Departamento de Geografia da
Unicentro — Campus de Irati — PR e que faz parte do Programa de
Consolidacdo das Licenciaturas — PRODOCENCIA: “Universidade em
construcédo: fortalecimento das licenciaturas em prol da qualidade da educacao
basica no centro-sul do Parana” vem realizando atividades que buscam
aproximar a universidade da escola basica, através das disciplinas de Pratica
de Ensino e Estagio Supervisionado, bem como do desenvolvimento de

pesquisas na area do ensino de Geografia.
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Em nosso entendimento, nos cursos de formacdo de professores a
prioridade das pesquisas deve ser as que tratam do Ensino e da Educacao,
pois podem ser momentos privilegiados de articulacdo teoria/pratica e de
problematizacdo da pratica pedagoégica e em razéo disso, lugar de producdo do
conhecimento. Defendemos como Terrazzan (2009) que “as pesquisas
utilizadas e/ou articuladas as atividades de ensino tenham forte relagdo com o
campo de atuagao profissional e/ou académica dos alunos”. (p.7).

Em pesquisa realizada por Ramos (2009) a autora destaca que 0S
principais desafios encontrados pelos professores recém-formados da
Universidade Estadual do Centro-Oeste - Campus de Irati — Parana, ao se
assumirem como professores do ensino fundamental e médio em escolas de
Irati e municipios vizinhos sdo: a formacdo continuada, apoio da equipe
pedagodgica e de professores mais experientes, relacdo dos conteudos
geograficos e a realidade dos alunos e melhoria da qualidade de ensino na
universidade.

Durante o acompanhamento nas escolas, através do Estagio
Supervisionado, bem como do relato dos académicos que desenvolvem
atividades de pesquisa nessas e em outras escolas, constatamos que €
urgente que a Universidade se cologue como parceira na melhoria da
gualidade do ensino.

Assim sendo, nossa intencdo € ampliar as atividades do Laboratorio de
Ensino promovendo palestras, oficinas, cursos e encontros na universidade e
nas escolas, no sentido de contribuir com a formacdo do professor da

educacéo basica.
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Pratica de ensino em Geografia dos Alimentos: uma
contribuicao

Thais Grudtner Basilio, UDESC, thaisgrudtner@gmail.com
Aurora Maria Putton Barbosa, UFSC, aurorampb@gmail.com

INTRODUCAO

Este trabalho parte das reflexdes obtidas a partir da pratica de ensino
sobre a geografia dos alimentos realizada em uma turma de geografia do curso
técnico PRO-EJA em Cozinha no Instituto Federal de Santa Catarina — IFSC no
periodo noturno de 2012.

As aulas do estagio tiveram o objetivo de aprimorar o entendimento
sobre suas praticas em relacdo a alimentacdo com 0s processos sociais de
consumo e producéo de alimentos. Elas foram divididas de maneira a abordar
guestdes gerais da geografia, como paisagem, territorio, lugar e regiao através
das formas de ocupacao agricola do espaco geografico e suas especificidades,
no caso a producéao agricola em Santa Catarina.

A agricultura brasileira possui dois grandes modelos de exploracéo
agricola, um baseado na pequena propriedade familiar e outro na grande
propriedade voltada para uma unica cultura. Santa Catarina ndo foge a este
modelo geral, embora quando comparada aos demais estados federativos
concentre uma grande quantidade de pequenas e médias propriedades. Estes
universos agricolas tdo distintos puderam ser experimentados e vivenciados
em uma saida de campo para propriedades agricolas de Santa Catarina.
Desse modo, foram trabalhados temas como a questdo urbana e rural,
agronegocio e agricultura familiar, fome, problemas ambientais, industria dos

alimentos e habitos de consumo.

MATERIAL E METODOS

O entendimento da agricultura e producéo de alimentos partiu da no¢éo
de formacéo socioespacial do Brasil (SANTOS, 1977) e das especificidades
regionais de Santa Catarina (MAMIGONIAN, 1966, 1986, PELUSO Jr, 1991).

Para o processo de ensino-aprendizagem buscamos aproximar a realidade dos
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alunos com os assuntos abordados em sala, construindo um conhecimento
critico que contém em si a oportunidade de conscientizacao e a libertacdo do
individuo enquanto ser histérico que €. Buscou-se ainda colocar o aluno como
sujeito, como agente ativo e transformador da realidade da qual esta
apre(e)ndendo (FREIRE, 1981, 2003).

Esta visdo geral sobre o processo de formacg&o social brasileira e da
educacdo geogréafica norteou a escolha das bibliografias (CASTRO, 1968
SAMPAIO, 2005) e dos materiais didaticos utilizados (RIBAS Jr, 1998,
CARDOSO, 2000, BOLIGIAN, ALVES, 2005), assim como os elaborados
especialmente para a execucao das aulas.

RESULTADO E DISCUSSAO

A primeira aula do estagio foi preparada de forma a ser um norte por
onde seguiriamos com o planejado. De forma a conhecer a turma, e iniciar o
tema “Geografia dos Alimentos”, pedimos para que cada aluno respondesse a
algumas perguntas relacionadas aos locais de nascimento e habitos
alimentares, bem como uma lista com os sete alimentos consumidos com mais
frequéncia por cada um deles.

A lista contendo os alimentos mais consumidos foi 0 gancho para iniciar
0 debate sobre a producéo, distribuicdo e consumo de alimentos no Brasil e no
mundo. Fazendo-os pensar nas respostas das outras perguntas, nossa
intencdo era mostrar que todas essas questdes estdo relacionadas, sdo tanto
causas como consequencias umas das outras. O ato de se alimentar € um
processo que gera grande movimentacdo econdémica, desde sua producdo a
sua distribuicdo, sendo assim assunto muito pertinente a Geografia, uma vez
gue é possivel se trabalhar a questdo agraria e urbana, agronegdcio e
agricultura familiar, fome, problemas ambientais, industria dos alimentos e
hébitos de consumo.

Durante a conversa sobre as listas de cada aluno surgiram comentarios
interessantes em que pudemos constatar que apesar da maioria dos alunos ter

vindo de outros lugares os alimentos consumidos se mantiveram praticamente
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0s mesmos. Alguns alunos também fizeram comentarios sobre a Revolugéo
Verde, e deram a opinido que possuiam a respeito da atual forma de produzir e
consumir alimentos em Santa Catarina. Por exemplo, de que o estado né&o
possui um prato especifico que o caracterize ou que leve a identidade
catarinense. Esse comentario em especial se fez importante, uma vez que
partiu de um aluno que né&o tinha conhecimento anterior sobre a discussao
“identidade catarinense” que existe nos cursos de Geografia do estado. Veio
de uma constatacdo empirica, que confirmou a bastante conhecida teoria de
que Santa Catarina é formada por varias “llhas” regionais, compostas por
unicidade cultural, étnica e econémica, mas que levaram muito tempo para
comecgarem a se integrar. Formou-se assim um estado multifacetado, sem
elementos em comum entre essas ilhas regionais, que pudessem caracterizar o
gue é o catarinense. Um destes se mostrou na grande variedade de habitos
alimentares.

Para essa primeira discussdo sobre o tema com os alunos, o material
utilizado foi preparado pelas proprias estagiarias. Tratou-se de um texto que
introduzia questbes gerais sobre agricultura, como origem da agricultura na
historia, formas de cultivar o solo, Revolucdo Verde e os alimentos mais
produzidos no mundo, bem como os seus paises de origem.Também foi
anexado um mapa que ilustrava a origem geografica de alguns alimentos,
como milho, aveia, banana, cacau, café, etc. Este mapa foi projetado na lousa,
e pedimos para que o0s alunos comparassem as suas respectivas listas e
verificassem se aparecia algum de seus alimentos listados nos que estavam
sendo projetados.

Os dois alimentos que apareceram em todas as listas, como ja era
esperado, foram o feijdo e o arroz. De acordo com nosso planejamento inicial a
segunda aula foi preparada de maneira a serem discutidas as caracteristicas
da producdo desses alimentos no Brasil, evidenciando as relacbes nos
processos produtivos, com destaque para as diferencas entre a agricultura
familiar e do agronegécio. Buscou-se assim relacionar as praticas agricolas
com a organizacdo do territério, seu processo de ocupacdo e problematicas

ambientais. Preparamos uma apresentacdo de power point sobre o arroz e o
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feijdo que traziam mapas com a origem do consumo destes alimentos no
mundo, a forma de producdo, como chegaram ao Brasil, mapas com o0s
estados que mais produzem estes alimentos bem como a maneira como sao
produzidos, mapas do fluxo de exportacéo e importacao, imagens das lavouras
de arroz e feijdo pelo mundo, e receitas culinarias tipicas usando-os como
ingredientes principais. Desta vez as aulas voltaram a acontecer no Laboratério
de Imagem e Oralidade por ser uma sala com recursos digitais.

Nessa segunda aula foi possivel trabalhar bem as categoriais pequena
producao familiar e monocultura dentro de uma visdo geogréfica critica. Pode-
se mostrar que estes dois alimentos, tdo importantes no nosso habito alimentar
cotidiano, eram produzidos em pequenas propriedades e em locais muito
proximos de onde os alunos moravam.

Durante nossa explicacdo os alunos se mostraram silenciosos e
interessados no conteudo. Quando a apresentacdo foi finalizada surgiram
perguntas interessantes como quais as maiores cidades produtoras de Santa
Catarina, o volume dessas producdes, por que o arroz irrigado produz mais que
0 seco, o tipo da méo de obra usada, etc. O conteudo foi preparado de modo a
abarcar as formas de producado, a localizacdo no pais, sua importancia na
economia brasileira e os aspectos culturais e naturais envolvidos. De um modo
geral, o material em slides que produzimos pareceu corresponder ao que
planejamos. Contudo, ao fim da aula, o professor da turma comentou
deveriamos ter usado mais dinamicas, aulas menos centradas em nossas
proprias falas, mais discussdes, debates leitura. Dessa maneira o roteiro do
primeiro planejamento foi mudado.

Para a terceira aula escolhemos trazer o tema da fome no Brasil e no
mundo, através da leitura de um texto de Josué de Castro, extraido do livro
“Geopolitica da fome”, estimulando assim a leitura, interpretacdo e escrita dos
alunos. Também foi selecionado um documentario sobre a vida do autor
chamado “Josué Cidaddo do Mundo” produzido por Silvio Tendler. O obijetivo
foi discutir o porque ainda existir fome no planeta, as origens dessas causas, e
de que forma o assunto vem sendo discutido ao longo dos anos pela

comunidade cientifica.
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O livro escolhido, apesar de um tanto antigo para os parametros atuais
da ciéncia contemporanea (primeira edicao de 1951), trouxe ao mundo as reais
motivagOes da existéncia da fome. Antes vista, sobretudo como resultado de
dificuldades naturais, associando-a com a infertilidade dos solos, com os
periodos de fortes tempestades e neves que dificultavam a producdo de
alimentos, assim como 0 aumento significativo da populacdo mundial, Josué de
Castro demonstrou que estes sdo argumentos falaciosos para explicar a
existéncia da fome e que mascaram as relacbes desiguais de distribuicdo e
consumo dos alimentos produzidos socialmente.

Estes argumentos contestados pelo autor ja naquela época sao ainda
frequentemente utilizados para justificar o problema da fome. Por isso mesmo é
gue durante esses sessenta anos de existéncia de sua obra, a mesma segue
bastante atual. A esséncia do problema levantada pelo autor, fundada nas
relacbes sociais de producéo distribuicdo e consumo dos alimentos, segue a
mesma.

A aula foi iniciada com a apresentacdo de alguns trechos do ja
mencionado documentéario, que ressaltavam a origem humilde de Josué, e a
sua insercdo no cenario mundial, passando a ser referéncia internacional na
guestdo da fome no mundo. A seguir, foi distribuida uma copia do texto para
cada aluno e as perguntas relacionadas com ele que deveriam ser respondidas
e entregues por escrito para as estagiarias no decorrer das proximas aulas. O
texto selecionado foi dividido em trés tépicos: “O tabu da fome”, “Fome e
imperialismo econémico” e “Abundancia e mesquinhez da natureza”.

Foi proposta uma leitura dinamica em grupo e a discussdo em seguida,
gue apresentou algumas dificuldades. Primeiramente pelos comentarios
reacionarios, pouco criticos e profundos, por parte de alguns alunos, sobre o
tema da fome. Argumentos como de que o Bolsa Familia beneficia os que nao
necessitam, do quanto essas pessoas beneficiadas pelo programa se
acomodam com tal beneficio e jA ndo se preocupam mais em superar sua
situacdo de dificuldades econbémicas e financeiras, de que estas pessoas
chegavam a tal situacdo de vulnerabilidade em consequéncia de uma indole

preguicosa e pouco disposta ao trabalho, destoavam completamente ndo so6
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daqueles contidos no texto mas também da prépria realidade brasileira, que
apresenta um quadro histdrico de muita violéncia e expropriacdo de milhares
de trabalhadores do campo, que formam hoje grande parte dos pobres e
miseraveis que sofrem com o problema da fome em nosso pais.

Tentamos contornar estes argumentos difusos a partir dos argumentos
do texto. No entanto, alguns alunos contestaram nossas falas com veeméncia
e, muitas vezes, direcionadas pessoalmente, e ndo para o texto. Mesmo assim
buscamos dirigir a discusséo de forma a ser descolada do senso comum para o
plano do texto. Os alunos que protestavam desde o inicio da discussao
pareciam entender e concordar com as ideias do texto, no entanto, de forma
contraditéria, falavam da preguica, comodidade e corrup¢cdo do governo que
explicariam o problema da fome, o que deixava uma situagao bastante confusa.

Na quarta aula demos continuidade ao que haviamos iniciado na aula
anterior, trabalhando com os aspectos sociais que envolvem questédo da fome.
Partimos de uma explanagdo mais conceitual, tendo em vista as dificuldades
de entendimento terem girado em torno das distintas visdes sobre certos
termos.

Josué de Castro tem como um de seus conceitos chaves a relacédo de
classe, e prova ao longo de sua obra que o problema da fome se relaciona
muito mais com o acesso e a distribuicdo dos alimentos do que a producdo em
si. Assim, buscamos no inicio da aula trazer para discussdo o que significava
uma sociedade de classes com as seguintes frases escritas na lousa:

“A histéria da humanidade tem sido, desde o principio, a historia da luta pela
obtencao do pao nosso de cada dia” (Josué de Castro, 1968).

“A historia das sociedades até os nossos dias, ndo foi sendo, a historia da luta
de classes” (Karl Marx, 1848).

Pedimos para que os alunos refletissem e comentassem sobre as
frases. Os alunos fizeram varios comentarios interessantes, que as pessoas
lutam pelo alimento, das dificuldades que ocorrem, etc. Contudo, logo houve
certa dificuldade em conduzir a aula, pois dois alunos se puseram bastante
contrariados com a utillizacdo de uma frase do Marx, fazendo muitos

comentérios deslocados a respeito do comunismo em diferentes paises.
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Relacionamos as frases com o0 que haviamos visto nas aulas anteriores,
apontando que o processo de modernizacdo do campo (visto na primeira e
segunda aula) e a existéncia da fome no Brasil (vista na terceira aula) estavam
relacionados com o processo de expropriacdo dos agricultores que viviam no
campo. Os diversos conflitos agrarios que marcaram esta expropriacdo matam
centenas de trabalhadores rurais pelo pais, cuja violéncia no campo, tao
significativa em nosso pais, é tema discutido internacionalmente.

Justamente em fungcdo desses processos violentos, marcando a relacéo
nada pacifica entre as classes sociais, € que ndo devemos considerar o
miseravel ou os famintos do pais, e dos demais paises em geral, sob o ponto
de vista da preguica, ma indole, ou qualquer coisa do género.

Apés um debate caloroso sobre essas questbes, repleto de
discordancias e bloqueios de dois alunos em considerar nossas ideias,
seguimos com a dinamica que haviamos iniciado na aula anterior, onde os
alunos sentados em roda liam um paragrafo e, em seguida, abriamos para
discussao.

Para a quinta e udltima aula preparamos uma atividade pré-campo.
Trabalhamos sobre as formacdes socioespaciais e a producdo de alimentos em
Santa Catarina. Mesmo possuindo um pequeno territério se comparado aos
demais estados federativos, Santa Catarina € um dos principais produtores
agricolas do pais, destacando-se na producdo de maca, milho, alho, cebola,
hortalicas, carne de aves e suinos, etc. Tal riqueza é resultado do longo
processo de ocupacéo e estruturacao fundiaria, além da organizacao produtiva
das propriedades agricolas.

Iniciamos a aula projetando um mapa do Brasil de 1730 demonstrando a
origem da atual estrutura fundiaria do estado. De modo geral, as duas
principais regides do estado - litoral e planalto - resultaram em organizacdes
socioeconbmicas distintas. As areas florestadas (como na regido litoranea,
vales atlanticos e vales do interior) organizaram-se a partir de pequenas
propriedades com trabalho livre de familias de origem europeia. J4 nas areas
de campos do planalto o trabalho girava entorno de grandes fazendas

pecuaristas, onde a lida na fazenda era realizada por fazendeiros e seus
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agregados geralmente de origem cabocla. Neste momento, mostramos um
mapa do relevo catarinense, em que fica evidente a divisdo natural que as
serras provocam no estado. Haviamos preparado um material com texto sobre
0s principais alimentos produzidos no estado, e com mapas fisicos de Santa
Catarina. Enquanto falavamos os alunos liam este material que entregamos no
inicio da aula.

Algumas das atividades agricolas, comerciais e produtivas dos colonos
possibilitaram surgimento de pequenas oficinas e industrias. Logo no periodo
de modernizagdo e industrializacdo do pais, algumas dessas iniciativas locais
ascenderam e se tornaram grandes industrias (Sadia, Perdigdo, Teka, Tupi,
etc.). A estrutura fundiaria em pequenas propriedades favoreceu também que o
estado se tornasse um dos maiores produtores de animais de pequeno porte
do mundo (aves e suinos).

Seguimos a aula com alguns slides sobre a industria catarinense de
alimentos. Hoje Santa Catarina importa mais alimentos que exporta, contudo o
setor agro-alimentar € responsavel por uma grande parte arrecadacao
estadual, geracdo de empregos e movimentacao da agricultura.

Ao concluir nossa explanacéo devolvemos a listagem dos alimentos que
os alunos escreveram no primeiro dia de aula e, de acordo com o conteudo da
aula e do texto de apoio, pedimos para que eles assinalassem no mapa qual o
local de producéo cada alimento por eles escritos. Espontaneamente os alunos
se aproximaram e preencheram seus mapas em conjunto, 0 que nos pareceu
uma boa forma de fixar o conteddo, tendo em vista que conversavam e
compartilhavam as informacdes entre si. Assim que terminaram a atividade
encerramos a aula.

Na saida de campo visitamos duas propriedades agricolas: uma no
municipio de S&o Bonifacio, localizado na regido litoranea onde predomina
pequenas propriedades de origem colonial, e outra no municipio de Bom
Retiro, situado no Planalto catarinense onde predomina a monocultura em
propriedades maiores. Buscamos, desse modo, trabalhar com os temas
abordados em sala de aula, como as diferencas de policultura e monocultura,

mao de obra familiar e agronegécio.
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Fizemos algumas explanacdes sobre as feicbes naturais ao longo do
trajeto. Distribuimos mapas com a geologia, relevo e vegetacdo do Estado para
gue ajudar na compreensao da paisagem que observavam da janela do 6nibus.

A propriedade se localiza em meio a mata atlantica exuberante. Plantam
diversos tipos de hortalicas e vegetais (cebolinha, alface, acelga, repolho, etc.),
além algumas frutas. Todos cultivados de forma agroecoldgica, sem uso algum
de agroquimicos, fertilizantes ou defensivos. O agricultor nos levou a area
cultivada e fez explicagbes sobre seu trabalho. Os alunos ficaram bastante
entusiasmados, fizeram muitas perguntas, faziam anotacdes e sacavam fotos.

Depois de um almocgo preparado com os ingredientes da propriedade,
fomos visitar a fabrica de bolachas, de onde a familia extrai a renda principal.
Situava-se ao lado da casa principal e era o local de trabalho das mulheres da
familia.

Seguimos viagem para Bom Retiro pela BR 282 e, na medida em que
subiamos a serra, foi possivel comentar com os alunos as mudancas da
vegetacao, das feicOes do relevo e do clima. Chegando ao Morro da Boa Vista
pudemos mostrar as primeiras machas de campos e os chapaddes tipicos do
relevo de planalto, e as grandes areas destinadas ao reflorestamento.

Em Bom Retiro visitamos uma média propriedade dedicada a producéo
de maca. O proprietario relatou suas atividades em relacdo aos investimentos
necessarios, de encontrar mao de obra para a colheita, equilibrio das
despesas, etc. Presenciamos a pulverizacdo de fungicidas por tratores nas
macieiras. Um aluno comentou que agora estava vendo na pratica o que ja
havia estudado em aulas anteriores, como a monocultura e 0 acesso a terra.
Disse que ndo conseguir entender como algumas pessoas possuiam grandes
partes de terra enquanto outras nao tinham nada. Procuramos respondé-lo
trazendo as questdes que vinhamos trabalhando com eles, como a
modernizacdo da agricultura. Esta inquietacdo nos pareceu muito positiva, pois
demonstrou uma reflexdo critica sobre o tema, sendo justamente este 0 nosso

objetivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Todo o processo de observacdo, elaboracdo de planos de aula e
construcdo dos materiais, bem como a préatica de ensino, foram enriquecedoras
no processo de aprendizagem das estagiarias, inclusive os desafios
enfrentados. Alguns deles fora encontrar material didatico e contetdo sobre o
tema, dificuldade estabelecer um ambiente respeitoso de ensino-aprendizagem
dentro de sala de aula, tempo limitado do estagio, espaco fisico da sala de aula
e dificuldade em estabelecer o debate e uma abordagem critica sobre os
temas. Acredita-se que o esfor¢co empreendido em planejar as aulas e elaborar
0s proprios materiais didaticos pode ser aproveitado e melhorado para outras

préaticas sobre o assunto.
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As paisagens e o futebol no ensino de Geografia

Flavio Lopes Holgado, Professor da rede publica municipal de Porto Alegre,
flavioholgado@hotmail.com

Resumo: O futebol produz paisagens em varios locais, independente da localizacéo
geografica, entre estes locais, estdo as escolas. Este trabalho apresenta reflexdes
entre a tematica do futebol na producdo de paisagens e o ensino de Geografia.
Através do futebol e a partir da nogcdo do conceito de paisagem, produzida e
reproduzida nos simbolismos das praticas culturais, investiga-se em que medida os
alunos compreendem a producdo das paisagens através do futebol. As reflexdes
foram realizadas a partir do solo tedérico da Geografia Cultural para compreender o
conceito de paisagem como producdo de valores. As paisagens deste esporte geram
modos de ser e de comportar-se, 0 que possibilita os alunos tenham uma
compreenséo diversificada sobre ela. O material empirico desta pesquisa compreende
as atividades didaticas realizadas com os alunos do ensino fundamental de uma
escola publica localizada no municipio de Sao Leopoldo, RS. Os resultados das
atividades confirmam que as paisagens geradas pelo futebol sdo diversas, influenciam
e possuem um valor simbdlico para os alunos. Também, o futebol destaca-se como
um importante elemento na formagéo da identidade dos alunos, destacando-se a forte
identidade em relacédo aos estadios dos clubes de futebol que séo torcedores. Assim,
foi possivel analisar sobre a presenca do futebol no cotidiano dos alunos, de forma a
produzir paisagens, principalmente através dos valores simbdlicos vinculados ao
esporte que se manifestam nas paisagens, seja em locais proximos ou distantes dos
alunos. Neste contexto, a midia apresenta-se como uma importante forma de
influenciar os alunos em relacdo aos simbolismos das paisagens relacionadas ao
futebol. Com as atividades conseguiu-se analisar com o0s alunos as paisagens
produzidas pelo futebol e proporcionar a reflexdo sobre as mesmas.

Palavras-chaves: paisagem, ensino de geografia; proposta pedagogica.
O FUTEBOL NAS PAISAGENS

O estudo das paisagens no ensino de Geografia pode ser uma forma
de discutir e analisar elementos que fazem parte do cotidiano dos alunos. Onde
€ possivel propor diversas reflexdes na busca por compreender como estas
paisagens se formam e quais significados elas podem representar. Pode-se
entender, a partir do que diz Cosgrove (2004), que esse simbolismo deve ser
reconhecido pelas pessoas nha vida diaria. Ou seja, ao ver a paisagem, deve-se
lembrar do que aquele local representa. Nesse sentido, destacam-se as
paisagens urbanas. Nestas pode-se perceber os inUmeros registros de marcas

culturais. Entre esses elementos culturais/simboélicos, destacam-se o0s
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relacionados com a prética esportiva. Estadios, gindsios e quadras publicas
sédo elementos que se destacam no espacgo urbano, caracterizando o0 seu uso e
sua funcéo e pode-se afirmar, com isso, que 0s esportes detém a capacidade
de produzir sua prépria paisagem (MASCARENHAS, 1999).

O futebol € um elemento cultural que se destaca no cotidiano da
sociedade e as paisagens diarias serdo influenciadas por esse elemento
cultural. Deste modo, as reflexdes feitas nesta pesquisa foram realizadas a
partir do solo tedrico da Geografia Cultural. A cultura é um importante elemento
no estudo da paisagem, ja que varias transformacfes surgem a partir dos
habitos e dos modos de vida de uma populagao, assim, “a dimenséao cultural
torna-se necessaria para a compreens&o do mundo” (CORREA, 1999, p. 51).

Entender como esse elemento cultural pode estar presente e
influenciar a vida das pessoas torna-se relevante para pensar a propria relacao
das pessoas com diferentes espac¢os. Desta forma, € possivel refletir acerca do
vinculo dos individuos com paisagens relacionadas ao futebol. Considerando
esse fend6meno, foram desenvolvidas atividades com alunos de turmas de 7° e
8° anos do ensino fundamental, onde se buscou analisar como este esporte
pode influenciar as paisagens, e consequentemente, o cotidiano das pessoas.
Pode-se pensar a relacdo com os estadios de futebol devido a
representatividade que podem ocupar junto aos torcedores. No caso dos
alunos que participaram da pesquisa e no momento que esta foi desenvolvida,
os estadios que ostentam maior significado ou importancia séo Beira-Rio e
Olimpico, respectivamente, estadios do Sport Club Internacional e do Grémio
Foot-Ball Porto Alegrense. Contudo, também deve ser considerado a nova
Arena do Grémio, o que indica que a relacdo dos alunos com as paisagens dos
estadios, principalmente dos alunos que séo torcedores deste clube, pode se
alterar ao longo do tempo. Ao analisar, com os alunos, as imagens, 0s videos e
reportagens, relacionadas a estas paisagens, verificou-se a possibilidade de
organizar a discussdo para se perceber como o futebol estd presente no

cotidiano e pode influenciar na formacao de determinadas paisagens.
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OS ALUNOS E AS PAISAGENS DO FUTEBOL

Ao pensar na relacdo dos alunos com as paisagens do futebol
podemos partir do momento em que Sao apresentas imagens onde estao
presentes os estadios de Grémio e Internacional, a maioria dos alunos néo fica
indiferente ao que é mostrado, séo falados elogios ou termos que depreciam 0s
estadios, assim consegue-se perceber a importancia que estas paisagens
podem possuir. Desta forma, ao analisar as paisagens vinculadas aos clubes
de futebol, os alunos destacaram elementos que dao subsidios para discuti-las
nas aulas de Geografia e, desta forma, pensar no simbolismo das paisagens
observadas. Para iniciar as reflexdes, considera-se o relato de duas alunas,
gue nos levam a refletir sobre a relagcdo das pessoas com uma determinada

paisagem, elas dizem que:

No dia que fui no jogo do Inter ‘me influenciei’ em comprar um
casaco, pois era muito mais legal pensar que eu estava
comprando um casaco e logo depois iria assistir 0 jogo, mas
antes disso fui visitar o estadio e comprei uma camiseta, mas
foi muito melhor quando comprei 0 casaco pois ia no jogo
(Silvia®*, 8° ano).

Vai ser mais emocionante se comprarmos uma camisa no
estadio no dia do jogo, e 0 nosso time ser vencedor, do que
comprarmos em qualquer outro lugar (Patricia, 8° ano).

A partir do relato dessas alunas, pode-se pensar nos valores
simbolicos que essa paisagem transmite, ou seja, os significados que estdo
presentes naquelas paisagens, pois através de sua propria experiéncia a
primeira aluna pode perceber um valor simbdlico presente naquela paisagem e
como isso pode influencia-la. A segunda aluna pode representar o valor de
uma paisagem que chega até ela e como essa paisagem pode influencia-la.
Assim, percebe-se nos relatos a relacao desses espag¢os com as suas vidas.

No caso do estadio, que sdo as paisagens citadas pelas alunas, esse

simbolismo podera surgir, principalmente, com a realizacdo dos jogos de

*> Os nomes das alunas e alunos foram alterados para manter a privacidade dos mesmos. As
falas dos alunos séo apresentadas conforme foram ditas e escritas por eles.
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futebol, as quais terdo um significado para os torcedores. O significado pode
variar se for considerado o representa para os torcedores do clube dono do
estadio ou se forem torcedores do clube adversario. Entretanto, ndo bastara
somente afirmar que o estadio pertence a determinado clube, serd necessario
gue os torcedores percebam a importancia deles para, assim, ser considerado
um local representativo para eles. Os valores que as paisagens possuem
precisam ser reforcados, o que pode ocorrer através de rituais publicos
(COSGROVE, 2004). Esse reforco ocorre através dos jogos que se realizam
naquele local, o que possibilita o reconhecimento diario pelas pessoas. As
alunas nos dao a ideia da importancia desse ritual que é o jogo de futebol. Com
o entendimento sobre os elementos que podem dar significado a um local, os
alunos podem pensar em diferentes locais que teréo diversos valores devido as
cerimbnias ou fatos que ocorrem neles.

Assim, destaca-se o time de futebol como um importante elemento na

paisagem, aquele que gerara mais significados nesse local, desta forma

O elemento mais importante € o time, pois eu pelo menos
guando vou ao estadio é para assistir 0 jogo do time (Silvia, 8°
ano).

Os times, porque sem eles teriam menos elementos e nao
teriam propagandas (Bernardo, 8° ano).

De acordo com os alunos, portanto, verifica-se que o time de futebol
acaba por ter importancia devido a sua relagcdo com o torcedor, por este ser o
motivo de os torcedores estarem ali. Nesse contexto, através dos jogos, podem

gerar um simbolismo na paisagem. Também é destacado que

Os elementos mais importantes sao as pessoas, porque sem
elas néo teria jogo, ndo teria estadio e nao teria bancas (Marta,
8° ano).

Para mim, na imagem que pude observar, tanto os jogadores
guanto os torcedores sdo importantes, pois sem jogador e
torcedores ndo tem jogo (Bianca, 8° ano).

Os jogadores, em suas equipes, atraem as pessoas para aquele local.

Sendo assim, estes dois elementos da paisagem devem ser destacados, pois €
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essa a relacdo que se estabelece. Todavia, sem o local adequado para a
pratica do futebol, no caso das imagens analisadas (os estadios), também nao
havera o jogo de futebol da forma que esta sendo discutida.

Entre times, torcedores e estadios pode se estabelecer uma relacéo
em que ambos influenciam no simbolismo da paisagem. O jogo de futebol,
através de seus jogadores, pode gerar o simbolismo da paisagem, destacando
o estadio, pois € o local onde ocorre 0 evento; e os torcedores podem se inserir
como uma forma de reforcar este simbolismo, sendo influenciados e
influenciando no que ocorre naquele espaco.

Esses relatos apresentados pelos alunos podem ser pensados a partir
das ideias de paisagem marca e paisagem matriz analisadas por Berque
(2004). O estadio de futebol pode ser uma marca presente na paisagem,
elemento de destacada presenca que se diferencia das paisagens e que
representa um importante elemento cultural. E, agindo como matriz, possibilita
uma influéncia sobre a percepcdo das pessoas, direcionado a relacdo das
pessoas com esse espaco. Pode-se pensar nos relatos dos alunos, onde se
produz uma marca, que € o estadio, e esse estadio produz significados,
influencia a vida das pessoas e, desse modo, altera a forma de ver esse
elemento da paisagem. Nesse sentido, ele € matriz, pois exerce influéncia na
forma como é percebida pela populacdo. A paisagem como matriz pode ser
percebida através do que dizem os alunos de como as paisagens analisadas
podem influencia-los e dos termos que utilizam quando falam delas.

Nesses jogos ou nos jogadores, nos estadios e nos torcedores, é
possivel ser analisada a forte representatividade dos estadios para os seus
torcedores, o que se pode entender como a paisagem na condicdo de matriz.

Sobre isso, pode ser considerado que

Se for o estadio do meu time, é bom, importante, se nao for
nao é, porque eu vou poder ver 0s jogos do meu time no seu
préprio estadio (Pedro, 7° ano).

Nos estadios estdo as “casas” dos times e dos torcedores e
principalmente a sua histéria (Tiago, 7° ano).
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O Beira-Rio influencia muito a minha vida, o Gigante é a
minha segunda casa (Valéria, 7° ano).

Porque é o estadio do meu time, e se eu gosto do meu time
eu vou gostar do estadio (Tatiana, 8° ano).

Como esses relatos, e também com os anteriores, € possivel verificar a
relacdo que pode se estabelecer entre as pessoas e 0s espacgos. Pode-se
perceber a manifestacdo de uma identificacdo a partir do estadio de futebol.
Entdo, este € como um elemento importante para a identidade dos alunos ou
dos torcedores. Em relacao a Grémio e Internacional, destaca-se o fato de “[...]
a dimenséo identitaria do estadio de futebol adquirir maior intensidade, devido
a uma particularidade local no contexto brasileiro: os dois grandes clubes rivais
possuem seus estadios proprios equipamentos de porte semelhante ao dos
grandes estadios publicos [...]” (MASCARENHAS, 2005, p.63). Neles, os
torcedores de cada clube podem manter identidade relacionada com esses
elementos da paisagem devido aos jogos de futebol que ali ocorrem. Diante
disso, considerando essa relacdo entre a paisagem e a identidade, verifica-se
que “[...] no caso porto-alegrense-do-sul, o simbolismo do estadio como
paisagem esta fortemente imbuida de identidade clubistica” (MASCARENHAS,
2005, p.63). Esse aspecto pode ser percebido na fala dos alunos, quando eles
manifestam uma identificacdo em relacdo ao estadio do seu clube. No caso do
Grémio, verifica-se que essa identificacdo em relacdo ao estadio Olimpico ja
esta sendo transferida para o novo estadio do clube, a Arena.

Desta forma, deve-se perceber que quando alguém se refere a um
espaco como casa, deve-se entender todo o valor e a importancia que isso
pode ter para as pessoas. E preciso perceber que esse espaco estara repleto
de valores que de alguma forma terdo importancia para as pessoas. Quando 0s
mesmo alunos foram questionados se iam a jogos de futebol dos seus times,

foram feitos os seguintes relatos dos mesmos alunos:

Sim, j& fui em alguns jogos, mas nao sempre, pois o0 custo
para ir ao estadio é muito alto, ndo vou constantemente
(Tiago, 7° ano).

Sim, fui na final da Libertadores de 2010 (Pedro, 7° ano).
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O fato de poder assistir aos jogos no proprio estadio mostra como pode
se constituir essa relagdo de importancia desse local. No caso desses dois
alunos pode-se entender desta forma. Mas no caso das alunas citadas, essa
relacdo com os espacos torna-se mais complexa, pois outros fatores podem
estar envolvidos. Ao serem questionadas se iam ou ja tinham ido a jogos de

futebol, as alunas responderam:

Sim, nos jogos do Aimoré, porque meu irmao jogava la
(Valéria, 7° ano).

Por incrivel que pareca eu nunca fui num jogo (Tatiana, 8°
ano).

O caso delas difere na forma como pode se construir esse simbolismo
da paisagem. Chega-se a uma situacdo em que uma das alunas chama o
estadio de sua “segunda casa”’, mesmo nao tendo frequentando esse local.
Com esses relatos, verifica-se a forca com que determinados simbolismos da
paisagem atingem as pessoas. O caso das alunas evidencia como as pessoas
podem ser influenciadas por uma paisagem, mesmo elas ndo estando
presentes neste local. Entende-se, assim, a importancia de que esses
elementos ou estas paisagens possuem um reconhecimento publico através
dos rituais que ocorrem naquele local (COSGROVE, 2004). Algumas situacdes
apontam a grande exposicdo dessas paisagens na midia. Constata-se a
importancia da divulgacdo dos valores que a paisagem representa, seja para
guem esta presente no local ou quem esta distante. Assim, percebe-se como a
midia possui uma importancia para a divulgacédo de informacdes e paisagens
gue chegam até os alunos. Cabendo refletir como isso esta presente na vida
dos alunos, o que pode ser feito a partir da sua fala em relacéo ao futebol.

Mesmo tendo a ideia de que se pode estabelecer uma relacédo entre o
time de futebol e o estadio, sendo que o time vai dar significado ao estadio, as
falas das alunas Tatiana e Valéria demonstram esse simbolismo da paisagem e
como estara presente em diversas pessoas. E estes ndo serdo 0s Unicos
relatos que podem demonstrar como 0s valores que uma paisagem representa

podem chegar a diferentes pessoas em diferentes locais. O que se percebe é
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gue ndo basta que a paisagem tenha um reconhecimento no cotidiano através
dos rituais que ocorrem naquele local, deve haver uma divulgacdo desses
elementos para que o seu simbolismo e seus valores sejam mais presentes
para as pessoas. Neste momento, pode-se perceber o papel da midia na
divulgacéo destas informacgfes, ou seja, uma relacdo entre midia e paisagem.
Onde pode-se destacar a midia como “[...] um local de producdo de inimeras
paisagens atravées de imagens e fluxos informaticos que estdo disseminadas de
forma impressa ou eletronica em jornais, revistas, outdoors, encartes de
propagandas, televisdo, cinema e portais da internet” (TONINI, 2011, p. 93).

Durante as atividades percebeu-se que os valores simbdlicos dessas
paisagens estavam presentes naqueles alunos. Os valores dessas paisagens
estavam presentes, mesmo estando fisicamente distantes. As paisagens vistas
estavam carregadas de simbolismo, que estavam presentes nas falas dos
alunos, parecendo que estava do realizando um jogo naquele momento.

Os valores que estas paisagens apresentam séo reforcados pelos
rituais publicos. No entanto, ndo necessariamente o individuo precisa estar
nesses locais para que estes tenham importancia e significado. Ou, no caso,
das alunas, ndo € necessario que elas tenham ido a um jogo para considerar o
estadio do seu time importante. A partir dessas situacoes, é possivel verificar
gue os valores que algumas paisagens levam vao influenciar diversas pessoas.

Destaca-se 0 seguinte relato, em que a aluna foi questionada sobre a

importancia das paisagens analisadas durante as aulas. Ela coloca que

Podem influenciar sim porque ninguém vai num jogo sem estar
com a camiseta. Mas por isso que tem a loja no clube se vocé
nao for, compra la por isso influencia (Karina, 8° ano).

A partir deste relato, podem ser feitas algumas consideracdes sobre as
influéncias das paisagens. Nenhum torcedor € obrigado a ir ao estadio com a
camisa do clube, mas os torcedores sabem que o ideal € ir com a camisa do
seu clube, ou seja, para estar de acordo com o que € transmitido por aquela
paisagem. E se o torcedor ndo for com a camisa, ou seja, ndo estiver de
acordo com as normas daquele local, pode comprar la. Verifica-se como esses

simbolismos das paisagens dos estadios estardo presentes nos alunos, onde
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pode-se verificar a relagcdo deles com diferentes espacos. Percebe-se a
presenca de valores e normas que reforgam esse comportamento.

E uma norma cultural que captura as pessoas a utilizarem
determinadas roupas devido a presenca do simbolismo de uma paisagem.
Torna-se relevante analisar as normas que devem ser seguidas ao ir a um
estadio de futebol, ou seja, os valores que estdo relacionados com essa
paisagem, pois uma paisagem “serve ao proposito de reproduzir as normas
culturais” (COSGROVE, 2004, p. 106). Além do que esta nos relatos dos
alunos, isso pode ser exemplificado pelas musicas que sdo cantadas pelas
torcidas durante a partida de futebol, pela forma de torcer etc., representando
situacdes e objetos que sao de alguma forma impostos por esse local. Durante
as discussbes com os alunos sobre essa tematica, foi possivel perceber os
valores que essas paisagens relacionadas ao futebol representam. Portanto,
verificou-se que “a paisagem é portadora de significados, expressando valores,
crengas, mitos e utopias: tem assim uma dimensédo simbdlica” (CORREA e
ROSENDAHL, 2004, p.8).

A partir disso, pode-se verificar como, muitas vezes, ndo se reflete
sobre atos que sao do cotidiano e podem estar relacionados com as paisagens.
E, como algumas paisagens representam elementos que podem colocar
determinadas situacfes como sendo algo quase obrigatorio, que parece néo
poder ser contestado. Com isso, verifica-se a necessidade de discutir com 0s
alunos essa relacdo que as pessoas podem estabelecer com as paisagens ou
como elas influenciam as pessoas, pois muitas vezes isso nao faz parte das

aulas de Geografia, mesmo tendo elementos espaciais envolvidos.
FIM DA PARTIDA... MAS A BOLA NAO PARA...

Devido a relacdo que a maior parte dos alunos mantém com essa
pratica cultural, o futebol torna-se uma possibilidade de se refletir sobre a
sociedade em que vivemos, sobre assuntos que fazem parte do seu cotidiano.

O que pode representar uma superacdo do que nos mostra Kaercher (2007),
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onde o autor aponta a pouca reflexdo sobre a influéncia dos espacos na vida
das pessoas.

Pensando a partir do estadio de futebol, os alunos podem pensar a sua
relacdo com outros espagos oOu paisagens, em quais valores e normas
presentes neles também podem influenciar a sua vida. Assim, verifica-se que
“a recuperacdo do significado em nossas paisagens comuns nos diz muito
sobre n6s mesmos” (COSGROVE, 2004, p. 121). A partir da analise das
paisagens que estdo presentes no cotidiano dos alunos, pode-se discutir e
analisar com eles os elementos que fazem parte das suas vidas.

A partir do que foi verificado durante as aulas e dos relatos feitos pelos
alunos durante a realizacdo das atividades, percebe-se que esta teméatica
apresenta-se como uma possibilidade, em que se parte de um assunto que
desperta interesse em um grande numero de alunos para pensar sobre 0s
espacos que em vivem, que sdo do seu cotidiano. Onde os alunos podem
pensar e refletir sobre um espaco que pode influenciar a sua vida, para, depois,

pensar sobre outros espacos que podem ser significativos para eles.
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Proposta de atividade de ensino de dinamicas espaciais a
partir do uso de geotecnologias — Google Earth - nas aulas de
geografia do ensino fundamental

Betania Bonada Cana, UFRGS, betania.bonada@ufrgs.br
Katia Kellem da Rosa, UFFS, katiakellem@gmail.com

Resumo: O presente artigo propde a inser¢cao das geotecnologias atuais nas aulas
de geografia do Ensino Fundamental para o0 estudo das transformacbes
espaco/temporais, utilizando como recurso didatico o programa Google Earth que - por
fornecer imagens tridimensionais do globo terrestre de forma gratuita - se consolida
como um excelente instrumento no processo de ensino-aprendizagem da disciplina. O
desenvolvimento da atividade didatica proposta para as turmas de quinto ou sexto ano
do Ensino Fundamental envolve praticas interativas com os alunos, utilizando-se as
coordenadas como pontos de referencia e analisando diversas imagens satelitais ao
longo dos anos a efeitos de verificar a evolugdo nédo apenas espacial, como também
temporal da area a ser estudada . Com o uso de um GPS de navegacao propde-se
uma saida de campo para definir os diversos pontos do trajeto, efetuando posterior
identificacdo dessas marcacgfes obtidas em campo como coordenadas na imagem do
Google Earth. As atividades pretendem estimular a maior compreensao da dindmica
de transformacdo da paisagem ao longo do tempo e desenvolver percepcbes para
cenarios de desenvolvimento urbano, promovendo os conhecimentos da Geografia
através do estudo do meio onde o aluno vive em seu cotidiano; aproveitar-se-a
também o ensino de nocbes cartograficas de escala , orientagdo, coordenadas
geograficas, proporcdo e uso de simbologias; demonstrando para o0s alunos a
insercao e a apropriacdo das geotecnologias disponiveis apresentadas.

Palavras-chave: Ensino de geografia, alfabetizacdo cartografica e
geotecnologias.

INTRODUCAO

As imagens de satélite se consolidam como principal produto do
Sensoriamento Remoto. Aplicado em diferentes areas do conhecimento - como
estudos climatoldgicos, acompanhamento das transformacées do meio urbano
ao longo do tempo, crescimento de areas urbanas e/ou decréscimo de areas
verdes e seus decorrentes problemas ambientais, mudancas nos cursos
d"agua e alteracdes nos sistemas fluviais, entre outros propdsitos de estudo - a
ferramenta Sensoriamento tem como principal funcdo a compreensdao do
espaco geografico, por isto o estudo de imagens satelitais tem se tornado de

extrema valia.
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A maioria dos alunos do ensino fundamental nasceu durante diversos
processos de alteracao urbana vivenciando-os diariamente. Desta forma, torna-
se importante que eles percebam as repercussdes destas mudancgas no seu
cotidiano, ao mesmo tempo em que tomem ciéncia e consciéncia das acodes
sobre 0 meio em que vivem.

Segundo Braga (2009), o ambito educacional apresenta desafios
constantes relacionados as questdes estruturais, ao distanciamento entre o
contetdo de ensino e o cotidiano discente, procurando integrar a teoria
piagetiana de Epistemologia Genética, bem como os preceitos construtivistas
no processo de ensino aprendizagem. Nesta proposta de trabalho o ensino é
reconhecido como objetivador na aprendizagem ativa dos alunos, levando-se
em consideracdo as experiéncias e saberes dos mesmos, incluindo suas
representacdes sociais, buscando também o desenvolvimento de capacidades
cognitivas e operativas através da construcdo de conceitos importantes na
disciplina de Geografia (como exemplo as coordenadas geograficas e
localizacdo), numa pratica de aproximacdo da escola com a realidade
discente.

A Internet estd consagrada como meio eficaz e muito popular na
obtencao e troca de informacbes em tempo real. E nesta popularizacédo, o
computador pessoal cumpre funcdo importante, levando diversas
possibilidades as residéncias dos usuarios, principalmente aos adolescentes
gue acessam diariamente varios sites da Internet.

Como pilares tedricos na proposicao esta atividade serdo utilizados os
seguintes conceitos chave: Desenvolvimento Infantil, Construtivismo e
Alfabetizacdo Cartogréfica - que serdo os alicerces desta proposta.

O conceito de Desenvolvimento Infantii estda baseado na teoria
epistemoldgica de Jean Piaget, que diz respeito as fases do avanco no que diz
respeito a inteligéncia nos seres humanos. Este desenvolvimento intelectual
dos individuos ocorre a partir de exercicios e estimulos oferecidos pelo meio
gue o cerca (BELLO, 1995). Portanto, Piaget demonstra que uma crianca s6
receberd um determinado conhecimento se estiver preparada para isso. Ou

seja, € preciso que o organismo tenha um conhecimento anterior, para poder
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assimilar o seguinte e transforma-lo (PIAGET, 1982). Em sua obra Jean Piaget
ndo mostra uma forma didatica especifica sobre como realizar este
desenvolvimento da inteligéncia do aluno, mas comprova em sua teoria que
cada fase apresenta caracteristicas e possibilidades de crescimento que
permitiriam aos professores oferecer estimulos adequados para a melhoria
intelectual e cognitiva de cada individuo.

Do ponto de vista do construtivismo como forma de aquisicédo de novos
conhecimentos considera-se que: “O conhecimento como capacidade nao esta
pronto, nem no genoma do recém nascido, nem no meio social; cada individuo
precisa construi-lo para si.” (BECKER e MARQUES; 2007, p.14). Seguindo
esta interpretacdo, o conhecimento € um objeto a ser conquistado, a ser
assimilado, que nao esta disponivel no meio social. E para isso diversas
construcdes serdo necessarias mediante inUmeras acomodacdes, em reposta
aos desequilibrios provocados a cada assimilagcdo anterior. Cabe ao professor
— como elemento epistémico — continuar seu aprendizado, ampliando sua
capacidade de conhecer, de reaprender conteudos mais complexos. Ainda,
para ensinar, ele precisa aprender sobre seu aluno — saber das capacidades e
necessidades cognitivas do mesmo —, tornando-se assim um pesquisador no
sentido amplo. Ainda citando Becker e Marques (2007, p. 27): “Conhecer o
mundo € agir sobre ele e transforma-lo, transformando-se a si mesmo”. No
caso do professor, deve-se somar ainda a necessidade de considerar as
experiéncias e saberes dos alunos para que eles — por si mesmos — consigam
o desenvolvimento das proprias capacidades cognitivas e operativas.

Nesta perspectiva, pelo fato da Geografia ser a ciéncia dedicada a
espacializacdo dos fenbmenos que ocorrem na Terra, com a correspondente
representacado grafica através de mapas e cartas topograficas, deduz-se que
estes deveriam ser os principais elementos utilizados em sala de aula. Diante
das inumeras transformacdes que o mundo atualmente enfrenta e dada a
rapidez da evolucdo tecnolOgica, torna-se necessaria uma nova postura
pedagodgica, além de atualizacdes de material geografico a ser utilizado no

processo de ensino aprendizagem.
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Segundo Passini (1994), a alfabetizacdo cartogréfica visa desenvolver
nos alunos a construcao de estruturas que oferecam as condi¢cbes necessarias
ao uso cotidiano de mapas, ndo somente no mundo escolar, mas também para
gue possam entender e compreender o mundo, visto que o mapa € uma das
formas fundamentais para tal propésito.

De encontro a este postulado, pela linguagem grafica se consegue
implantar no jovem o raciocinio légico, que possibilita a realizacdo de uma
analise rapida e detalhada, facilitando a memorizacdo das distribuicGes
espaciais representadas nos mapas, bem como uma maior reflexdo e analise
das questbes ambientais que afetam o meio em que estes jovens convivem (LE
SANN, 1996).

Conforme trabalho apresentado por Maia e Padua no Encontro de
Geografos da América Latina, acontecido na Republica Oriental do Uruguai no
ano de 2009, é preciso tracar planos estratégicos para a disseminacédo de
conhecimentos e uso do Sensoriamento Remoto nos estudos escolares pela
difusdo dos conhecimentos relacionados as questdes ambientais, permitindo
também que o sujeito social desenvolva métodos préprios de entendimento do
espaco geografico.

Estes conceitos vém de encontro a politica nacional da educacao que,
através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e a Nova Lei de
Diretrizes e Bases (Lei 9394/96), preconizam a necessidade da educacao
escolar trabalhar com conteudos e recursos que qualifiquem o cidadao para

viver na moderna sociedade tecnoldgica.
MATERIAIS E METODOS

Analisa-se a possibilidade de inserir a ferramenta Google Earth nas
aulas de Geografia através da proposicado de atividades a serem trabalhadas
em sala de aula, utilizando-se nocbes cartograficas. O programa €
desenvolvido e disponibilizado gratuitamente e tem como principal funcédo a
apresentacdo de um modelo tridimensional do Globo Terrestre, construido a

partir de imagens de diversos satélites.
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Para efetiva aplicacdo, serdo necessarios materiais especificos como:
mapa fisico com representacdo topogréfica; um aparelho de Sistemas de
Posicionamento Global (GPS) para marcagdo de pontos referenciais de
coordenadas; um computador com projetor de apresenta¢cdes multimidia a
efeitos de mostrar, na sala de aula, a ferramenta Google Earth e suas
possibilidades de orientacdo e localizagdo, bem como a capacidade de registro
de coordenadas geograficas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pelo fato da alfabetizacdo -cartografica geralmente acontecer no
planejamento de ensino para as turmas de quinto ou sexto ano do Ensino
Fundamental, propfe-se que as atividades apresentadas neste artigo sejam
realizadas dentro desse periodo escolar.

A aplicacdo desta proposta podera ter oito encontros. No primeiro,
serd ministrada uma aula sobre Sensoriamento Remoto, definindo seus
principios, suas utilizacbes e aplicabilidades. No segundo, sera realizada a
apresentacdo da ferramenta Google Earth com utilizacdo do projetor. No
terceiro encontro, utilizando o laboratorio da escola, os alunos seréao
organizados em duplas e aprenderdo a navegar na ferramenta, aplicando
nocdes basicas de localizacdo, escala e orientacdo. No quarto encontro sera
ensinado como realizar marcacdes de pontos especificos no programa (casa,
escola, etc.) enfatizando as coordenadas geograficas.

Os locais importantes da cidade serdo propostos como tema do quinto
encontro, navegando na imagem da cidade e utilizando as coordenadas como
pontos de referencia. No sexto encontro desenvolve-se a tematica através da
analise temporal, comparando imagens antigas com atuais na mesma area de
estudo. Os alunos selecionardo pontos em imagens de diferentes anos, onde
tenham acontecido transforma¢des na area urbana, verificando a evolucéo -
nao apenas espacial - como também temporal. Propde-se uma saida de campo
no sétimo encontro, quando serdo marcados no aparelho GPS pontos do

trajeto para posterior identificacdo na imagem do Google Earth. Concluindo a
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experiéncia com a turma, no oitavo encontro sera feita uma avaliagdo do
processo de ensino-aprendizagem proporcionado pelas atividades
desenvolvidas.

Esta proposta de atividade a ser realizada com alunos nas aulas de
Geografia insere-se em um contexto onde se ressalta a Escola como agente
educador, oportunizando a insercéo da nova realidade tecnoldgica, visto que o
computador € considerado o recurso didatico do Século XXl, gracas a
variedade de atividades multimidia que permite, principalmente quando
conectado a Rede Internet (SILVA e CHAVES, 2001).

As atividades apresentadas permitirdo a compreensdo da dinamica da
transformacédo da paisagem ao longo do tempo e desenvolverdo percepcdes
para cenarios da modificacdo urbana; promovendo os conhecimentos de
geografia através do estudo do meio onde o aluno vive em seu cotidiano;
desenvolvendo nocdes cartograficas de escalas, orientacdo, coordenadas
geograficas, proporcdo e uso de simbologias; proporcionando aos alunos a
insercdo e a apropriacdo das geotecnologias disponiveis apresentadas,
capacitando-os com nocgdes basicas do funcionamento da ferramenta Google
Earth.

O estudo das transformacdes urbanas do local onde os alunos vivem
possibilita dar significado ao que esta sendo trabalhado nas aulas de geografia.
Apesar de pouco utilizado, o uso de geotecnologias mostra-se como importante
recurso didatico para extrair informacoes e realizar analises das paisagens em
transformacédo (HOLGADO e ROSA, 2011).

Neste sentido, como é destacado por Guimaraes (1995), é necessario
gue o educador ndo se restrinja apenas ao conteudo pelo conteddo, pois sem
relaciona-lo com a realidade estard descontextualizando esse conhecimento,
tirando-lhe o significado.

Adicionalmente destaca-se que o estudo do espaco cotidiano por parte
dos alunos e o uso de recursos como fotos aéreas, imagens de satélite e
trabalhos de campo, promovem uma aproximagao entre “o cientifico e o
cotidiano” na medida em que estabelecem uma relacdo entre aprender

conhecimentos teoricamente esquematizados com as questdes da vida real
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das quais professores e alunos também fazem parte (SANTOS, 2011). Assim,
propde-se que os conteudos trabalhados em sala de aula sejam organizados
de forma que possam ser compreendidos, fazendo sentido na vida dos alunos.

Nesta proposta de atividades demonstra-se que as imagens de satélite
e fotografias aéreas se tornam importantes recursos didaticos para a
compreensao do processo de uso e ocupacao dos espacos, além de registrar
as transformagdes ao longo do tempo, conforme explanado por Santos (2011).
Os recursos de Sensoriamento Remoto visam o desenvolvimento de raciocinio
espacial e temporal, contribuindo para o estabelecimento de relacdes entre o
local e o global no entendimento de problemas sécio-ambientais, nas diferentes
escalas de sua dinamica. Quando integrados aos trabalhos de campo, esses
recursos permitem uma visdo ampla da repercussao de problemas acontecidos
através do espaco temporal decorrido (uso de imagens com diferentes datas ou
periodos).

Como resultado desta proposta espera-se despertar o interesse do
aluno para uma ferramenta disponibilizada gratuitamente e que lhe permite
recursos de pesquisa e confirmacdo de dados, com destaque para a
importancia de instigar 0 manuseio e a apropriacdo de conhecimentos,
relacionando assim a pratica do ensino com o cotidiano do aluno.

A aplicacdo destas atividades permite a percepcédo dos efeitos que o
uso do computador e da Internet podem proporcionar aos alunos, a0 mesmo
tempo em que se inserem dentro os objetivos das Politicas Nacionais de
Educacdo que preconizam a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e
preparados para exercerem sua cidadania frente a realidade que vivem
(FERREIRA e CUNHA, 2010).

Ajustando-se a essas politicas, o Google Earth integra-se ao
desenvolvimento curricular nas Escolas, tornando-se uma ferramenta que
possibilita aos professores a mediacao do processo de ensino-aprendizagem, e
aos alunos uma postura de aprendizes pensadores/investigadores diante dos
contetdos apresentados. Nao substituindo as aulas, mas acrescentando outro
recurso didatico. Ainda, permite que a area de Geografia se torne um facilitador

no processo de descobertas, com facil aprendizagem do desenvolvimento da
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sociedade e suas relacbes com o espaco fisico, tornando o aluno cidadao
consciente, critico e politizado, capaz de compreender e contribuir para a
transformacéo da sociedade num meio mais justo, permitindo oportunidades
mais equitativas (GIORDANI; AUDINO e CASSOL, 2006).

Adicionalmente, o processo de alfabetizacdo cartografica é de suma
importancia, capacitando-os para saber localizar-se e deslocar-se diariamente,
através do uso de mapas. Estes elementos possibilitam, de forma ampla, a
representacdo de diferentes recortes espaciais, jA que a Cartografia se
fundamenta, basicamente, na leitura e representacdo geogréfica, permitindo
uma melhor visualizagdo do espaco estudado. A percepcado dos componentes
paisagisticos pode ser ampliada na medida em que o aluno demonstre
capacidade de observacdo de forma intencional e orientada, consolidando-se
entdo a Cartografia como manifestacao de utilidade imediata.

Por todos estes fatores, este trabalho deve ser encarado como
procedimento de grande relevancia nos estudos da Geografia. Assim, como o
material a ser utilizado deveria estar propriamente atualizado, a efeitos de que
0s alunos possam construir os conceitos das relacdes espaciais em bases
sélidas e com dados recentes. Neste contexto, o Sensoriamento Remoto
consagra-se como importante tecnologia a ser utlizada no estudo da

Geografia.
CONSIDERACOES FINAIS

A ferramenta Google Earth, por possibilitar acessos gratuitos, facilidade
de manipulacdo, atualizacdo permanente e agilidade na renovacdo de
contetdos, consolida-se como recurso integrador no desenvolvimento
curricular da disciplina de Geografia, agregando possibilidades para que os
alunos possam adotar uma postura de aprendizes pensadores, investigadores
e solucionadores de problemas.

Cabe as escolas e aos educadores a atualizacdo necesséria para que
este tipo de ferramenta esteja cada vez mais presente nos estabelecimentos

de ensino para que - cada vez mais - 0s professores se sintam confortaveis
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no uso de novas tecnologias que possibilitam a integracdo entre a realidade
cotidiana e os conteudos trabalhados em sala de aula.
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O lugar Jardim Botanico como espaco pedagdgico em

Geografia

Bruno Nunes Batista, UFRGS, brunonunes.86@hotmail.com

Antonio Carlos Castrogiovanni, UFRGS, castroge@ig.com.br

INTRODUCAO

Parece muito simples e ao mesmo tempo muito complexo efetivar a
opcéo de realizar uma pesquisa. Por um lado, numa area de conhecimento tdo
abrangente quanto a Geografia, 0 nosso cotidiano coloca-nos frente a frente
com imensa variedade de questdes a serem respondidas — mesmo que
temporariamente. Da mesma forma, se fizermos um recorte e nos
enveredarmos para uma linha especifica, como a de ensino e educacao de
Geografia (onde nos encontramos), os problemas continuariam a existir, a
busca por respostas continuara a ser constante. Portanto, nesse sentido
opcOes de objetos para serem pesquisados ndo faltariam, bastaria apenas
tomar a decisao de escolher um caminho e ir em frente. Simples.

Uma pesquisa, contudo, ndo pode ser, por si sO, simples. Ela deve ser,
para nds, o corolario de angustias e desejos 0s quais caminham conosco
diariamente, nas nossas praticas profissionais, nas nossas trajetorias
emocionais e — por que ndo? — nOS NOSSOS SOnhos e esperancas para as
nossas vidas. Pesquisar esta no cerne, assim, de encontrar solu¢cdes néo
apenas académicas ou cientificas, conquanto o valor dessas seja
imprescindivel. Pensar um projeto, definir um objeto e averiguar um problema
é, no nosso entendimento, viver. E fazer com que um mundo tdo complexo, de
relacGes interpessoais tdo confusas, torne-se para nds um pouquinho mais
claro. A decis&o de iniciar um trabalho vai além do circuito académico. E a
busca, efetivamente, de uma evolucdo enquanto sujeito.

Para nos, o estudo do meio é a porta de abertura para a elevacao dos

alunos a outros patamares de complexidade geografica, através dos estudos
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urbanos, da Geografia econdmica, das questdbes ambientais, etc. Aliando a
consciéncia cientifica inerente a Geografia com o conhecimento prévio dos
alunos dos seus arredores escolares, 0 ensino passa a fazer sentido, deixando
de ser apenas uma ferramenta de aprovagao ou reprovagao, mas uma forma
de crescimento individual de cada um. N&o se trata de desmerecermos 0s
conteudos trabalhados em sala de aula, focando apenas em trabalhos de
campo orientados e atividades ludicas. Jamais. Objetivamos, de fato, nos “pés-
modernizar” nos nossos fazeres pedagdgicos, sem abrir méo, de forma
alguma, do que a modernidade produziu de melhor na escola. Temos a ideia,
contudo, de que um dialogo com o entorno da escola, com a historicidade da
cidade presente nas suas formas, funcdes e processos, além de quebrar a
desatencéo e a postura apatica que a sala de aula comumente produz, € um
recurso pedagoégico muito eficaz para o ensino de Geografia.

Temos consciéncia (neste momento!), que conceber o Jardim Botéanico
de Porto Alegre como recurso pedagogico pode alcancar patamares muito
proveitosos de ensino para os alunos. Esse lugar, no coracéao de Porto Alegre,
parece abarcar uma potencialidade ainda subaproveitada, para despertar nos
alunos sentimentos ndo somente topofilicos, mas também a tomada de
consciéncia de um mundo desigual, injusto e paradoxal. A questao ambiental,
grande pauta de discussdo do século XXI e transversal a todas as areas do
conhecimento escolar, pode ser contemplada de uma forma muito interessante,

criativa e, sobretudo, critica e reflexiva.
O JARDIM BOTANICO DE PORTO ALEGRE

A concepcdo do que viriam a se tornar os jardins botanicos advém
desde Aristoteles, em Atenas, quando em locais apropriados os estudantes
observavam as plantas para depois classifica-las (PESSOA; SILVA, 2009).
Com as grandes navegacdes, no século Xl, os europeus, ao voltarem das
terras “descobertas”, usavam areas fechadas para cultivarem plantas exoéticas
de outros continentes. Com o tempo, a funcao foi se modificando em virtude de

processos histéricos. Hoje, tais areas tém como objetivos primordiais pesquisas
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em biotecnologia, manutencdo da biodiversidade, preservacdo do meio
ambiente natural do planeta e interromper a perda de espécies.

A idéia de Porto Alegre possuir um jardim botanico vem de 1883, com o
objetivo de aproveitar cientifica e socialmente a varzea localizada no bairro
Petropolis. Todavia, somente em 1957 o plantio das espécies se inicia, e 0
local é inaugurado em 1958. Na década de 1970, o Jardim Botanico comeca a
integrar a Fundacdo Zoobotanica do Rio Grande do Sul (FUNDACAO
ZOOBOTANICA DO RIO GRANDE DO SUL, 2004, p. 27).

Localizado em area central do municipio, numa das regibes de maior
concentragado populacional do Estado, hoje o Jardim Botanico de Porto Alegre
visa a conservacao integrada da flora nativa e dos ecossistemas regionais.
Além disso, tem como missdo ndo ser apenas um parque de lazer, mas um
espaco educativo, de pesquisa e conservacao.

O parque caracteriza-se por um contexto geomorfolégico no qual se
encontra um platé mais elevado e uma area de depressao onde se encontram
os banhados. A vegetacdo varia por localidade, engendradas por areas
expostas ou ndo ao vento e a radiacao solar. O Jardim Botanico € ocupado
pelos principais ecossistemas florestais do pais (FUNDACAO ZOOBOTANICA
DO RIO GRANDE DO SUL, 2004, p. 33).

No seu Plano Diretor (2004, p. 30), encontra-se especificado um
programa de educacdo ambiental e uso publico do Jardim Botanico. Nele,
temos acesso a um conjunto de diretrizes que buscam conscientizar os
visitantes sobre a importancia da conservacdo da biodiversidade e dos

ecossistemas.
POR QUE ESTAMOS INDO NESSA DIRECAO?

Durante muito tempo, perpassada por uma visdao de mundo positivista e
linear, a Geografia adquiriu o estere6tipo de uma ciéncia de localizacdes e das
descricdes. Nesse sentido, no ensino da disciplina estava arraigado um olhar
geografico sincrético da paisagem (CASTROGIOVANNI, 2004, pg. 14).

Portanto, a educacdo geografica ndo se preocupava em compreender como se
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formava o Espaco Geogréfico, objeto nosso de estudo. Sabemos que o Espaco
Geogréfico é tenso e dindmico, um conjunto indissociavel de sistemas de
objetos e de acbes (SANTOS, 2009, p. 22). Contudo, durante muito tempo, e
até hoje em muitos casos, encontramos nas escolas processos pedagogicos
entremeados por verdades postas e certezas absolutas.

Destarte, é premente para nés educadores buscarmos uma pedagogia
do espaco em sala de aula, inserida num contexto de duvidas constantes e
verdades temporarias, tal como € a vida. Esse contexto, entretanto, deve patrtir,
para nos, de colocar o local, onde a vida faz sentido para o aluno, como

categoria primordial e preliminar de analise. Para Costella (2008, p. 14),

“A analise do lugar é a porta de entrada do sujeito num
determinado patamar de complexidade e a porta de saida para
outros patamares até chegar a uma compreensao das relacbes
planetarias.”

O QUE NOS MOTIVA?

Acreditamos que o Jardim Botanico de Porto Alegre pode vir a ser um
excelente lugar para o ensino de Geografia para estudantes de ensino basico.
Todavia, partimos da ideia de que apenas uma suposta vocacado natural do
lugar ndo é o suficiente para um trabalho educacional exitoso, no sentido de
gue deveriam ser desenvolvidas situacdes que instigassem o imaginario dos
alunos. Cremos (neste momento!) que as interpelacbes midiaticas do Jardim
Botanico de Porto Alegre ndo contribuem para que o visitante/estudante/turista
tenha conhecimento do processo historico e das singularidades do lugar.

Nessa conjuntura, o processo de ensino de Geografia no Jardim
Botanico ndo € satisfatorio, ocorrendo uma situacdo que vai ao encontro das
palavras de Castrogiovanni (2004, p. 282): “Pela falta de conhecimento, os
diferentes olhares do Lugar podem resultar numa unica expressao”. Apenas as
informacBes que o Jardim Botanico transmite ndo seriam, logo, suficientes
como recurso pedagdgico em Geografia. E um problema que, alids, ronda as

aulas de Geografia ha muito: o excesso de informacgéo, que ndo transformada
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em conhecimento (e sabedoria), torna os conteddos da disciplina sem
significado algum para os alunos. Como Milton Santos brilhantemente escreveu

“Descricao e explicagdo sao inseparaveis. O que deve estar no
alicerce da descricdo é a vontade de explicacdo, que supbe a
existéncia prévia de um sistema. Quando este faz falta, o que
resulta em cada vez sdo pecas isoladas, distanciando-nos do
ideal de coeréncia préprio a um dado ramo do saber e do objeto
de pertinéncia indispensavel.” (SANTOS, 2009, p. 18).

Nesse sentido, acreditamos que podemos contribuir, nesta jornada, para
a conscientizacao, pelo ensino de Geografia, do valor e das especificidades do
Jardim Botanico de Porto Alegre, estabelecendo uma relacdo dialdgica e
transdisciplinar a qual possibilite compreender a producdo historica e a
existéncia do lugar Jardim Botéanico, na sua individualidade e no seu carater de
imagem polissémica. E uma leitura da sua paisagem, na sua totalidade, é uma
importante ferramenta como recurso pedagogico, afinal sendo essa uma
porcdo complexa do espaco, poderia envolver as diferentes inteligéncias e

conhecimentos anteriores que os estudantes possuem.
COMO PERCORREMOS ESSA JORNADA?

Nossa orientacdo terd como meétodo de analise o Paradigma da
Complexidade, através da pesquisa qualitativa. Utilizamos a leitura de
Castrogiovanni (2004, p. 29) acerca do Paradigma da Complexidade: “uma
cumplicidade de desconstrucdo e de criacdo, de transformacéo do todo sobre
as partes e das partes sobre o todo”. Destarte, partimos desde ja do postulado
no qual é impossivel simplificar a nossa pesquisa: o principio da incerteza
(MORIN, 2000, p. 79) nos leva a buscarmos um conhecimento transversal,
contrario a um pensamento isolado, reduzido e simplificado.

No que concerne a escolha pela pesquisa qualitativa, deve-se ao seu
carater transdisciplinar: ndo se preocupa com o numero de resultados ou com a
guantificacdo das dimensdes. Engendra um processo dialégico da sociedade

com o lugar. Como assevera Castrogiovanni (2004, p. 142), “A Pesquisa
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Qualitativa tem a preocupacao em explicar a dindmica das relagbes sociais,

que, por sua vez, sao depositarias da Cultura de cada sociedade”.
COMO OS SUJEITOS ALUNOS PODEM NOS ACOMPANHAR?

Acreditamos que trabalhar o espaco Jardim Botanico com os alunos do
ensino basico contribuird para que eles entendam as especificidades e a
importancia dos conceitos presentes em Geografia no curriculo. A leitura da
paisagem insere-se nesse contexto como tarefa preliminar para um trabalho

pedagdgico exitoso. Para Cavalcanti (2012, p. 82), a observacdo da paisagem

“trata-se de uma habilidade que pode ser desenvolvida nas
escolas, que tem nas formas espaciais um primeiro nivel de
analise do proprio espaco. (...) E importante que o aluno possa
descrever aquilo que observa, possa ouvir 0 que 0S outros
observam — e que possam juntos questionar o que viram e
observaram na paisagem e o que nao viram, ou o0 que alguns
nao viram”.

Nas nossas praticas em sala de aula, nos acostumamos a ouvir dos
alunos que paisagem sempre se referia a algo belo e belo. Embora existam de
fato certas porcdes visiveis do espaco com formas realmente expléndidas
(dependendo, claro, de quem as observa), como o proprio Jardim Botanico,
nossa intencdo € atribuir aos estudantes ferramentas que o0s tornem
competentes para pensar, refletir e — por que ndo? — agir sobre tal espaco.
Acreditamos que a topofilia, “o elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente
fisico” (TUAN, 1980, p.5) presente nas suas trajetorias através dos lugares que
eles vivenciam & um bom inicio de reflexdo. De certa maneira, o nivel concreto
deles de aprendizagem proporciona isso de forma até mais satisfatéria. Como

assevera Tuan (1980, p. 65)

“E dificil para um adulto recapturar a perdida vividez das
impressdes (exceto sensorialmente) como a frescura de uma
cena apos a chuva, a fragrancia penetrante do café antes do
desjejum, quando a concentracdo de acUcar no sangue esta
baixa, e a pungéncia do mundo durante a convalescéncia, apds
uma doenca. Uma crianca, de cerca de 7 a 8 anos os treze,
catorze, vive a maior parte do tempo, neste mundo vivido.”
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Os alunos da p6s-modernidade convivem com diferentes emocgdes, por
meio da quantidade de informac¢des com as quais eles mantém contato, seja
através da midia ou dos seus colegas, amigos, familiares. Num mundo no qual
a incerteza impera e certos valores (familia, igreja, escola) sdo desconstruidos
rapidamente, o lugar e a paisagem podem quem sabe ser os espagos onde
eles se sintam seguros, abrigados e, portanto, possam realizar uma
aprendizagem significativa. Tal carga afetiva vai ao encontro das palavras de
Tuan (1980, 65), quando o autor afirma que uma crianga pode “ver a paisagem
‘la de fora’, artisticamente arranjado, mas também a conhece como uma forga,
uma presenga envolvente e penetrante”. Sera que o Jardim Botanico
atualmente abarca as emocfes da topofilia em conexdo com os saberes

pedagogicos necessarios a Geografia? Pensamos que néo. Afinal,

“A apreciagado da paisagem € mais pessoal e duradoura quando
esta mesclada com lembrancas de incidentes humanos.
Também perdura além do efémero, quando se combinam o
prazer estético com a curiosidade cientifica.” (TUAN, 1980, p.
110).

Trabalhar a paisagem do Jardim Botanico com os alunos também e,
sobremaneira, uma forma de se trabalhar cientificamente o espaco geografico,
de maneira que eles possam ser competentes para observar de forma menos
superficial outros lugares, como sua prépria rua, seu bairro, sua cidade. Temos
gue mostrar que o que eles veem durante o dia e gostam — e também o que
nao gostam, o que eles notam, deixam de notar, e seus colegas e amigos
enxergam ou nao, tem um processo acontecendo constantemente, pois “A
paisagem existe através das suas formas, criadas em momentos historicos
diferentes, porém coexistindo no momento atual.” (SANTOS, 2009, p. 104). E
tal movimento, precisamos mostrar com énfase para eles, a Geografia explica

com propriedade, legitimando a sua importancia no curriculo escolar.

“Paisagem e espago nao sinbnimos. A paisagem é o conjunto de
formas que, num dado momento, exprimem as herangas que
representam as sucessivas relagfes localizadas entre homem e
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natureza. O espaco sdo essas formas mais a vida que as
anima.” (SANTOS, 2009, p. 103)

Dependendo do nivel de abstracdo no qual tal turma se encontra,
podemos utilizar termos mais simples e diretos, que da mesma forma os fara
alcancar os objetivos propostos e as habilidades necessérias. As palavras de

Souza Neto elucidam de forma muito interessante nossa proposta:

“‘Essas coisas todas que mexem com meus sentidos se
misturam quando entro em contato com o mundo, estabelecem
codigos de afetividade, desenham seus tracos sensoriais dentro
de mim. A isso tudo posso de denominar de paisagem e
repagina-las para saber de mim sempre que preciso delas.”
(2008, p. 69)

O extraordinario, confuso, contraditério, injusto e também fascinante
espaco geografico nos proporciona diversas formas de tocarmos os alunos,
seja através das suas imagens polissémicas, das lembrancas, alegrias,
tristezas e emocdes que ele carrega. Precisamos desequilibrar nossos alunos,
e pela instabilidade dos lugares, isso nao é dificil: “Uma simples imagem, se for
nova, abre um mundo. Visto das mil janelas do imaginario, o mundo é mutavel.”
(BACHELARD, 1978, p. 285). Que outra categoria da Geografia € tao
multifacetada quanto a paisagem? Lé-la com atencdo € uma viagem sem volta:
“a imaginagao aumenta os valores da realidade.” (BACHELARD, 1978, p. 199).
Parece-nos que o Jardim Botanico possui uma grande variedade de
informacfes, mas os estudantes de ensino basico que o visitam, realmente
transformam a sua comunicacdo num efetivo conhecimento? Cremos que nao,
e isso porgue ndo os estamos ajudando, nos nossos fazeres pedagdgicos
como professores de Geografia, a observar a paisagem de uma forma que
alcancem patamares superiores ao senso comum. Concordamos, nesse
sentido, com Pontuschka (2009, p. 263)

“Se a leitura do mundo implica um processo permanente de
decodificacdo de mensagens, de articulagcdo/contextualizagéo
das informacdes, cabe a escola ensinar o aluno a Ié-lo também
por meio de outras linguagens e saber lidar com o0s novos
instrumentos para essa leitura. Assim, a escola constitui lugar de



1° ENCONTRO
DE PRATICAS DE ENSINO
DE GEOGRAFIA DA REGIAO SUL

PORTO ALEGRE-RS 20 A 22 JUNHO DE 2013

reflexdo acerca da realidade, seja ela local, regional, nacional ou
mundial, fornecendo instrumental capaz de permitir ao aluno a
construcao de uma visdo organizada e articulada do mundo.

E nessa perspectiva de tratamento da informacdo que é possivel
transforma-la em conhecimento, ou seja, ela s6 gera
conhecimento quando submetida a um tratamento adequado.”

Como até os dias de hoje o estudo da paisagem, do lugar, da Geografia
como um todo, foi ficando em segundo plano nas escolas? Como os alunos
chegaram ao ponto de ndo perceber a presenca da Geografia nas suas vidas?
Muitas respostas. Podemos dizer que o aluno que ndo é capaz de analisar

criticamente a paisagem esta realmente encrencado? Pensamos que sim.
CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa esta em processo inicial de construcdo. As atividades que
pretendemos realizar com o0s estudantes encontram-se em processo de
reflexdo para posteriormente aplicacdo. As atividades que iremos planejar
estdo no cerne da observacdo da paisagem, algo que para nés, durante a
escrita do anteprojeto, ndo estava claro. Dessa maneira, encontramos um foco
a trabalhar, uma luz, um caminho — ainda que esse caminho seja sendo
construido durante a caminhada.

Nossas atividades podem abarcar tais competéncias e habilidades que
os alunos tém e podem aperfeicoar. Alguns recursos que iremos utilizar para a
leitura da Paisagem do Jardim Botanico sao: exercicios de percepcéo
visual/sensorial; manipulacdo e experimentacdo; medicdo; anotacoes;

comparacao e deducdo. Bom trabalho para nés!
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