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INTRODUCAO:

O estado do Rio Grande do Sul, por meio da Secretaria de Estado de Educacgéo
(SEDUC-RS) implementou no ano de 2011 uma nova proposta pedagdgica para o
Ensino Médio, intitulada “Proposta Pedagogica Para o Ensino Médio Politécnico e
Educagao Profissional Integrada” cujo objetivo se caracteriza por oferecer a partir de

um novo paradigma uma mudangca na estrutura do préprio Ensino Médio.

De igual forma, na medida em que a proposta era implementada, suscitou-se
tanto no meio académico, quanto no contexto escolar uma serie de discussdes acerca das
implicacdes didatico-pedagdgicas presentes na referida proposta, tendo em vista o
controverso, e por vezes incompreendido, conceito de politecnia, atrelado a prépria

proposta.

Considera-se também, que as possiveis descaracterizagdes na compreensdo
deste conceito, frente as significativas transformac6es ocorridas na sociedade desde a
elaboracdo do mesmo, e a sua possivel readequacdo ao contexto social contemporaneo,
nos impelem a necessidade de repensar o préprio conceito de politecnia, no intuito de
compreender as implicagcOes deste conceito para com as a¢des pedagogicas no ensino de
geografia, a serem desenvolvidas nas escolas a partir da Proposta Para o Ensino Médio

Politécnico, ja implementado.
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Assim, propdem-se a seguir primeiramente uma exposicdo do conceito de
politecnia, suas implicacbes e objetivos a partir dos autores que construiram este
conceito. Busca-se também demonstrar as caracteristicas ideoldgicas que permeiam esta

construcao.

Em um segundo momento busca-se discutir o Ensino Médio Politécnico, em
uma breve caracterizacdo desta proposta, tendo como intuito, elucidar as concepcoes

pedagogicas que orientam a implementacdo da mesma.

Por fim temos o intuito de relacionar as concepcdes desenvolvidas em ambito
tedrico acerca da politecnia, para com a proposta implementada no Rio Grande do Sul,
tendo em vista uma possivel aproximacdo entre o conceito de politecnia e o papel do
Ensino de Geografia no contexto do Ensino Médio Politécnico do Rio Grande do Sul,

doravante RS.

Desta forma, o presente texto tem como principal objetivo discutir a proposta
para 0 Ensino Médio Politécnico no RS em sua interlocu¢cdo com o conceito de
politecnia, tendo em vista ainda, a origem e as implicacfes de tal conceito para com a
execucdo das acOes pedagogicas desenvolvidas no ambito da Geografia enquanto

componente curricular do Ensino Médio, agora Politécnico.
METODOLOGIA UTILIZADA:

A abordagem desenvolvida neste trabalho constitui-se a partir de um recorte
teorico da revisdo bibliografica de uma pesquisa ainda em fase inicial de
desenvolvimento, acerca do Ensino Médio Politécnico na cidade de Pelotas-RS. Sendo
realizada junto ao Programa de P6s Graduagdo em Geografia da Universidade Federal
de Pelotas (UFPel).

A etapa inicial de tal pesquisa constitui-se de uma revisao bibliografica acerca
da tematica, destacando-se ai, a proposta para 0 Ensino Médio Politécnico, e as bases

conceituais que orientam a proposta, a politecnia.

Entende-se assim, que a revisdo bibliogréafica, constitui uma parte fundamental
no desenvolvimento da pesquisa, Vvisto que, permite uma apropriacdo conceitual da
tematica, bem como, instrumentaliza o pesquisador para prosseguir forma mais coerente

e melhor direcionada, pois permite uma andlise critica e minuciosa a respeito das



producdes cientificas relacionadas ao assunto, bem como, as contribuicbes das
publicacdes classicas que sdo de extrema importancia para compreender e
contextualizar as diferentes tematicas do conhecimento cientifico. Esta etapa do
trabalho de pesquisa tende a contribuir para as aprendizagens significativas. Para Demo
“A verdadeira aprendizagem ¢ aquela construida com esfor¢o proprio através da

elaboracdo pessoal” (1991, p. 64).

Tal discusséo fundamenta-se em obras de autores como Saviani (2007, 2003,
1997) na perspectiva de compreender o conceito de politecnia, na qual, ainda Machado
(1989) redige uma importante contribui¢do, bem como, Manacorda (1990) que traduz as
principais concepcbes de Gramsci acerca do trabalho como principio educativo e sua

articulacdo com as acdes pedagogicas.

Ainda os trabalhos organizados por Reis e Azevedo (2013) salientam-se na
perspectiva de compreensdo da proposta pedagdgica implementada no Rio Grande do
Sul. No que se refere a geografia, diversos autores tém trabalhado na perspectiva de
repensar a Geografia, Callai (2011), Kaercher (1997, 2007, 2010 e 2011), Cavalcanti
(2005, 2012 e 2013), entre outros, que contribuem, desta forma, significativamente para

a proposta do presente texto.

SOBRE O CONCEITO E AS IMPLICACOES DA POLITECNIA:

Convém considerar inicialmente que o modo de educac¢do precedente ao modo
de producdo capitalista, e precedente também ao conceito de politecnia, dava-se
segundo o modo de estruturacao da propria sociedade, ou seja, de acordo com Machado
(1989), os filhos da nobreza obtinham acesso aos conhecimentos classicos através de
escolas preparadas pelo clero que os direcionavam para 0 ensino superior, enquanto que,
os trabalhadores, obtinham os conhecimentos necessarios a producdo através da sua
inser¢do nos proprios processos produtivos, com destaque para o papel familiar e das

corporages de oficio em seu aprendizado.

Neste sentido, para Saviani (2007) a educacdo e a vida eram inseparaveis,
aprendia-se na insercdo e atuacd0 em meio aos proprios processos produtivos que

caracterizavam o momento histérico daquela sociedade.



Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no préprio ato de produzi-la.
Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza,
relacionando- se uns com 0s outros, os homens educavam-se e educavam as
novas geracdes. A producdo da existéncia implica o desenvolvimento de
formas e conteldos cuja validade é estabelecida pela experiéncia, 0 que
configura um verdadeiro processo de aprendizagem (SAVIANI, 2007,
p.154).

Desta forma, o desenvolvimento do capitalismo inovou na medida em que,
para sua propria estruturacdo passou a demandar diferentes competéncias técnicas e,

portanto, também educativas.

De acordo com Machado, (1989) neste periodo o especialista na profisséo,
passa a ser agora, especialista na funcdo, o que caracteriza uma significativa ruptura
para com 0s processos educativos anteriores, tendo em vista, as novas demandas

oriundas desta nova forma de organizagdo produtiva da sociedade (capitalista).

O século XIX passa a ser entdo, na Europa, o século da organizagdo dos

9l

sistemas escolares ¢ de sua “democratizagdo”, em adequacdo as demandas do novo

contexto produtivo.

No entanto, conforme salienta Saviani (2007), este processo acabou por gerar

uma divisdo dos homens em dois grandes campos

...aquele das profissbes manuais para as quais se requeria uma formacéo
pratica limitada a execugdo de tarefas mais ou menos delimitadas,
dispensando-se o dominio dos respectivos fundamentos teéricos; e aquele das
profissBes intelectuais para as quais se requeria dominio teérico amplo a fim
de preparar as elites e representantes da classe dirigente para atuar nos
diferentes setores da sociedade (SAVIANI, 2007, p.159).

Como se pode perceber a organizagdo dos sistemas escolares é também o
periodo de sua diferenciagdo, uma contradicdo, que reflete na estruturacdo das escolas
as proprias contradicbes inerentes ao capitalismo. E assim, acaba por polarizar
“formacgdo geral e formacao profissional, o humanismo e as ciéncias” (MACHADO,

1989, p.40).

Neste sentido, a proposta de educacdo politécnica, sugere inicialmente, uma
tentativa de ruptura para com o modelo de educagdo burguesa (capitalista), que se

caracterizava justamente por esta dualidade inerente a propria sociedade capitalista, que

1 Cabe destacar que este processo tem caracteristicas desiguais e descontinuas tanto
espacial, como temporalmente. O que nos permite utilizar o termo democratizacao,
condicionados a salientar aqui suas devidas restrigdes.



na sua divisdo de classes tinha na escola um instrumento de efetivacdo desta

diferenciagéo.

,

E consenso entre os educadores, que a construcao da ideia de “educacdo
politécnica” foi desenvolvida inicialmente por Karl Marx em meados do século XIX,

tendo justamente como “pano de fundo” para sua proposta tais caracteristicas.

Para Marx, a educacdo politécnica caracterizava-se como aquela capaz de
oferecer ao homem uma formacao integral, ou seja, diferenciava-se assim daquela
formacdo fragmentada oferecida pela educacdo burguesa, que exprimia na escola, por
meio da diferenciacdo de classes, a entdo atual diviséo social de trabalho.

O ensino politécnico seria, por isso, fermento de transformacédo: contribuiria
para aumentar a producdo, fortalecer o desenvolvimento das forgas
produtivas, e intensificar a contradicdo principal do capitalismo (entre
socializagdo crescente da producdo e mecanismos privados da apropriacdo).
Por outro lado, contribuiria para fortalecer o proprio trabalhador,
desenvolvendo suas energias fisicas e mentais, abrindo-lhe os horizontes da

imaginacdo e habilitando-o a assumir o comando da transformacdo social
(MACHADO, 1989, p. 126).

Depreende-se assim, que a educacgdo politécnica comportaria as trés dimensdes
reivindicadas por Marx acerca da educacao:

1. Educacéo intelectual.

2. Educacédo corporal, tal como a que se consegue com 0s exercicios de
ginastica e militares.

3. Educacdo tecnolégica, que recolhe os principios gerais e de carater
cientifico de todo o processo de producdo e, ao mesmo tempo, inicia as
criancas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais (MACHADO, 1989, p.124).

Para Junior (2013), Marx teria em vista, por meio desta concepcéo, a formacéo
de sujeitos trabalhadores, que deveriam ocupar as diferentes lacunas dentro do modo de
producdo capitalista, elevando o proletariado a outros patamares e levando também, ao
limite os processos de disputa hegemonica dentro do préprio sistema, ao investir

criticamente nas instituicdes de ensino e nas relagdes de trabalho capitalistas.

Desta forma, o Ensino Politécnico pode ser compreendido como aquele
destinado a desenvolver uma cultura geral do trabalho, o que pressupde a compreensdo
da producéo em seu conjunto, ou seja, a direcdo do desenvolvimento das técnicas e dos

processos produtivos em sua conjuntura, bem como, na compreensdo das dinamicas e



transformacdes inerentes a estes proprios processos (KRUPSKAIA in MACHADO,
1989).

Para Gramsci, o trabalho adquire tamanha importéncia que se torna o principio
educativo, ou seja, de acordo com Machado “O novo humanismo por ele preconizado
representaria a recuperacdo das ciéncias, da cultura e da historia, sobre a base do
trabalho e da vida cotidiana, tendo em vista a obtencdo de uma sintese de qualidade
superior” (1989, p.159).

A proposta de Gramsci se caracterizaria, neste sentido, por superar as
finalidades préticas e imediatas da escola, torna-la desinteressada, contudo, sem perder
seu apoio em nocgOes concretas, Visto que, esta escola pressupde uma relacdo estreita
entre conhecimento e vida. Para ele 0 homem ¢€, sobretudo espirito, isto é, uma criacdo
historica, fruto de um processo de criacdo do préprio homem em suas relagdes sociais e
de transformacdo do meio natural, ou seja, do trabalho, entendido portanto, como préxis
social transformadora (MACHADO, 1989).

Desta forma, a aplicacdo deste principio educativo, pressupde a estreita relacao
entre noc¢Oes cientificas e nog¢bes sociais, constituindo-se como atividade tedrico-prética,
por meio da qual se introduz e se identifica a ordem social na ordem natural
(MANACORDA, 1990).

Desta forma, as estreitas ligagcdes entre ensino e trabalho, ou seja, com a vida e
os problemas cotidianos, introduziriam na escola diferentes temas e problematicas dos
mais variados tipos: éticos, politicos, culturais, técnicos, etc. Tais temas conduziriam &
sua compreensdo critica e posterior reordenacdo de sua compreensdo no contexto social,
conferindo a escola uma funcdo de mediadora dos problemas socias, que agora
possibilitariam uma efetiva transformacdo em sua conjuntura concreta, a partir
justamente da sua articulagdo “organica entre condigdes objetivas, o conhecimento delas
pelos homens, a sua capacidade de saber utilizar este conhecimento e a sua vontade de
aplica-lo conscientemente” (MACHADO, 1989, p.162).

Para Cambi (1999) a pedagogia gramsciana preconiza a formac&o critica, tendo
em vista, uma maior participacao e transformacdo da cultura e, portanto, da sociedade.
Neste sentido a concepcdo de Gramsci distingue-se da pedagogia marxista, na medida

em que se desenvolveria em uma escola da cultura, e ndo politécnica, com uma



concepcao de transformacéo e compreensao da realidade a partir da propria cultura, que

é sempre trabalho.

Apesar das possiveis distingdes que se possam fazer neste sentido, pode-se
perceber que a perspectiva gramsciana e marxista mantém certa coeréncia quanto ao
fato de que, suas pedagogias sdo sempre transformadoras e partem de uma realidade e
de um contexto concretos, neste sentido, cabe considerar a proposta pedagogica
destacada por Saviani (1987), a saber, ter como ponto de partida para todo e qualquer
processo de ensino, a pratica social dos alunos, ou seja, a sua vida cotidiana, bem como

as suas praticas politicas, reconstituindo a escola o seu carater politico.

Segundo o proprio autor, tal perspectiva, foi preconizada por ele ao relacionar
continuamente educacao e sociedade, ao estabelecer que “o ponto de partida do ensino
ndo é a preparacdo dos alunos cuja iniciativa ¢ do professor nem a atividade que ¢ de
iniciativa dos alunos. O ponto de partida seria a préatica social, que € comum a professor
e alunos” (1987, p.73).

Ainda Cambi, de forma bastante sintética destaca, alguns aspectos indicativos
da concepcdo pedagogica marxista, a qual permite que se compreenda de forma mais
clara tanto as concep¢des apontadas anteriormente por Gramsci, quanto por Saviani, nas
quais se percebe claramente uma interlocucao entre tais propostas, em uma releitura de

suas principais implicacdes, ja readequadas ao contexto contemporaneo:

Desta forma, para o autor, a pedagogia marxista caracteriza-se por:

1. Uma conjugacdo “dialética” entre educagdo e sociedade, segundo a qual
todo o tipo de ideal formativo e de préatica educativa implica valores e
interesses ideologicos, ligados a estrutura econdmica-politica da sociedade
que os exprime e aos objetivos praticos das classes que a governam; 2. um
vinculo, muito estreito, entre educagdo e politica, tanto em nivel de
interpretagdo das varias doutrinas pedagdgicas, quanto em relagdo as
estratégias educativas voltadas para o futuro, que recorrem (devem recorrer)
explicita e organicamente a acdo politica, a praxis revolucionaria; 3. a
centralidade do trabalho na formagdo do homem e o papel prioritério que ele
vem assumir no interior de uma escola caracterizada por finalidades
socialistas; 4. o valor de uma formacdo integralmente humana de todo
homem, que recorre explicitamente a teorizagdo marxista do homem
“multilateral” libertado de condicdes, inclusive culturais, de submisséo e de
alienacdo; 5. a oposicdo, quase sempre decisivamente frontal, a toda forma de
espontaneismo e de naturalismo ingénuo, dando énfase, pelo contrério, a
disciplina e ao esforgo, ao papel de “coformagdo” que é préprio de toda
educacdo eficaz (CAMBI, 1999, p. 555).



Postuladas as bases teoricas, cabe agora considerar a forma pela qual, tais
concepgdes foram incorporadas a legislacdo vigente no Brasil, bem como, na Proposta
para o Ensino Médio Politécnico no RS.

A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL- LDB/1996 E O
ENSINO MEDIO POLITECNICO NO RS/2011:

Apesar de o projeto de lei que ofereceu as bases para a elaboracdo da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, ter sido constituido com base nas concepcgdes de
educacdo politécnica, de acordo com Saviani (2003), somente restaram nuances de tal
concepcao em sua versao final, tendo desta forma, permanecido apenas algumas de suas

caracteristicas.

Assim sendo, destaca-se a seguir o artigo 35 da referida lei, que representa as

finalidades para o Ensino Médio no Brasil:

Art. 35. | — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos;

Il — a preparagdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicGes de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 2013, p.24).

Destacam-se aqui os itens Il, 11l e 1V que afirmam a preparacéo béasica para o
trabalho, a autonomia, 0 pensamento critico e a compreensao dos processos produtivos,
respectivamente, como finalidades do Ensino Médio, evidenciando claramente algumas

das perspectivas atreladas ao conceito de politecnia anteriormente exposto.

Por sua vez, a proposta de reestruturacdo do Ensino Médio no RS est4 atrelada

as trés diferentes modalidades do Ensino Médio, ou seja, o Ensino Médio Curso



Normal®, o Ensino Médio da Educagdo Profissional Integrada® e o Ensino Médio

Politécnico em seu caréater geral, sobre o qual se apresenta esta reflexao.

Desta forma, o Ensino Médio Politécnico, doravante EMP, esta organizado
com o objetivo de “desenvolver um projeto educacional que atenda as necessidades do
mundo do trabalho, mas que tenha na sua centralidade o individuo, a partir de uma
proposta de formagao integral” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p.8).

Trata-se, portanto, de uma proposta que visa atender as necessidades do
contexto social atual, ou seja, na qual os problemas e contradicdes exigem um novo
paradigma de ordenacdo do pensamento, que, articulado a formacéo educacional com as
préticas sociais e 0 mundo do trabalho dos estudantes, contribua para a formacdo de
cidaddos capazes de agir e pensar diante de tais problematicas, rompendo com a

historica dualidade que separa formacao geral e preparacédo para o trabalho.

A proposta basicamente se constitui por um ensino médio politécnico que
tem por base na sua concepgdo a dimensdo da politecnia, constituindo-se na
articulacdo das areas de conhecimento e suas tecnologias com 0s eixos:
cultura, ciéncia, tecnologia e trabalho enquanto principio educativo (RIO
GRANDE DO SUL, 2011, p.4).

Na versdo geral, a qual nos referimos, o EMP, embora ndo profissionalize,
deve estar enraizado no mundo do trabalho e nas relagdes sociais, de modo a promover
formacédo cientifico-tecnoldgica e socio-histdrica a partir dos significados derivados da
cultura, tendo em vista a compreensdo e a transformacao da realidade (RIO GRANDE
DO SUL, 2011).

A partir desta mudanca, espera-se que este novo paradigma o coloque para

além da mera continuacdo do Ensino Fundamental, e neste sentido, o caracterize

2 Tem em sua concepcdo a dimenséo profissionalizante, constituindo-se na formacéo de

professores para a educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, a partir da
compreensdo do que é aprender, de como se aprende e onde se aprende, considerando que
construir conhecimento decorre da relagdo com o outro e com o objeto a ser conhecido (RIO
GRANDE DO SUL, 2011, p.10).

3 Esta concepgdo de ensino medio integrado ao ensino técnico compreende que a

educacdo geral é parte inseparavel da educacéo profissional, e a preparacdo para 0 mundo do
trabalho ndo € sua finalidade exclusiva. Assim, a educacéo profissional deve se configurar em
espaco de aquisigdo dos principios que regem a vida social e a producéo contemporanea,
integrados as formas tecnoldgicas, as formas de organizacgdo e gestdo do trabalho e as formas
culturais e de comunicagéo que integram essas dimensdes (RIO GRANDE DO SUL, 2011,
p.11).



efetivamente como etapa final da educacdo basica, e ainda, a partir da articulacao para
com o mundo do trabalho, qualifique os alunos para a vida em sociedade a partir da
responsabilidade, sustentabilidade e qualidade cidada (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Desta forma, pretende-se superar a légica disciplinar, tendo 0s processos de
trabalho como ponto de partida para essa construcdo, de acordo com a proposta
...a politecnia supde novas formas de selecdo e organizacdo dos contetdos a
partir da pratica social, contemplando o didlogo entre as é&reas de
conhecimento; supde a primazia da qualidade da relacdo com o conhecimento
pelo protagonismo do aluno sobre a quantidade de contetidos apropriados de
forma mecénica; supde a primazia do significado social do conhecimento
sobre os critérios formais inerentes a légica disciplinar. A construcdo desse
curriculo integrado supde a quebra de paradigmas e s6 podera ocorrer pelo
trabalho coletivo que integre os diferentes atores que atuam nas escolas, nas

institui¢des responsaveis pela formagdo de professores e nos érgdos publicos
responsaveis pela gestdo (RIO GRANDE DO SUL, 2011, P.14).

Deste modo, a articulagdo entre os diferentes blocos do curriculo se da por
meio do Seminario Integrado® e pelos projetos ali desenvolvidos, no qual, de acordo
com a Proposta, sera possivel a articulacdo entre as areas de conhecimento (Linguagens
e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias) e 0s eixos transversais,
(Acompanhamento Pedagdgico; Meio Ambiente; Esporte e Lazer; Direitos Humanos;
Cultura e Artes; Cultura Digital; Prevencdo e Promoc¢do da Saude; Comunicacdo e Uso
de Midias; Investigacdo no Campo das Ciéncias da Natureza; Educacdo Econdmica e
Areas da Producdo) oportunizando a apropriacdo e as possibilidades do mundo do
trabalho (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Assim sendo, os Seminarios Integrados, mostram-se como um espaco de
comunicacgdo, socializacdo, planejamento e avaliagdo das vivéncias e praticas do curso
nos quais se desenvolvem os projetos que se traduzem por praticas, visitas, estagios e

vivéncias, poderdo também ocorrer fora do espaco escolar e fora do turno que o aluno

4 Seminario Integrado é uma espaco criado a partir da implementagdo do EMP, que

oportuniza aos alunos o desenvolvimento de projetos de pesquisa diversificados, de acordo com
a Proposta: “constituem-se em espac¢os planejados, integrados por professores e alunos, a serem
realizados desde o primeiro ano e em complexidade crescente. Organizam o planejamento, a
execucdo e a avaliacdo de todo o projeto politico-pedagdgico, de forma coletiva, incentivando a
cooperagdo, a solidariedade e o protagonismo do jovem adulto” (RIO GRANDE DO SUL,
2011, p. 23).



frequenta. Para tanto, devera estar prevista a respectiva acdo de acompanhamento
executada por um professor (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Desta forma, o trabalho é tido como Principio Educativo, em um constante
didlogo com a Ciéncia, Tecnologia e a Cultura, ou seja, um eixo articulador entre estas
diferentes esferas que circundam aos alunos.

Tomar o trabalho, assim concebido, como principio educativo, implica em
compreender as necessidades de formacdo de dirigentes e trabalhadores que
caracterizam as formas de organizaco e gestdo da vida social e produtiva em
cada época. Ou seja, significa reconhecer que 0s projetos pedagdgicos de
cada época expressam as necessidades educativas determinadas pelas formas

de organizar a producdo e a vida social (RIO GRANDE DO SUL, 2011,
p.13).

Novamente, é facil perceber que a dimensdo do trabalho aqui € tida para além

de uma simples acéo laboral, mas sim, como um conjunto de praticas que oportunizam a

manutengédo e desenvolvimento da sociedade. De acordo com Saviani, ndo podem ser
compreendidos educacéo e trabalho separadamente.

Se a existéncia humana ndo € garantida pela natureza, ndo € uma dadiva

natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens, sendo, pois, um

produto do trabalho, isso significa que 0 homem ndo nasce homem. Ele

forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele

necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria

existéncia. Portanto, a produgdo do homem €, a0 mesmo tempo, a formacao
do homem, isto é, um processo educativo (SAVIANI, 2007, p.154).

Assim sendo, o saber popular torna-se ponto de partida e chegada do
conhecimento cientifico, responsavel por superar 0 senso comum na compreensdo de
uma realidade reconhecidamente mais complexa. E, de tal modo, o saber cientifico tem
0 dever de dialogar com os diferentes grupos em suas realidades, conduzindo-os a uma
compreensdo mais elaborada da realidade (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

A escola é o espago por exceléncia da promocdo do didlogo dos diferentes
saberes, reconhecendo seu poder de transformar a realidade, mas também os

seus limites, oriundos de seu modo de produgdo, que reflete as desigualdades
de acesso ao conhecimento e & cultura (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p.18).

Na promogédo deste dialogo entre os diferentes saberes ganha importancia a
pesquisa que € tratada entdo, como Principio Pedagodgico, por meio da qual a realidade
concreta e imediata do aluno deve ser problematizada, estimulando o protagonismo e

autonomia do aluno no processo de desvelamento desta realidade.

Neste sentido, o professor assume o papel de orientador, responsavel por

auxiliar o aluno no processo de sistematizacdo do conhecimento por ele construido,



entende-se que é por meio da pesquisa, e do desenvolvimento da atitude cientifica que o
aluno possa alcancar uma compreensdo elaborada acerca da realidade e a partir dai

torne-se capaz de agir na transformacéo dela.

Para Kuenzer, altera-se assim, também o papel do professor que devera

...adquirir a necessaria competéncia para, com base nas leituras da realidade e
no conhecimento dos saberes tacitos e experiéncias dos alunos, selecionar
conteddos, organizar situagdes de aprendizagem em que as interagdes entre
aluno e conhecimento se estabelecam de modo a desenvolver as capacidades
de leitura e interpretacdo do texto e da realidade, comunicacdo, analise,
sintese, critica, criacdo, trabalho coletivo, e assim por diante. Enfim, ele
deverd promover situagcdes em que seus alunos transitem do senso comum
para o comportamento cientifico (KUENZER, 2013, p.93).

Cabe ainda considerar, que esta mudanca no papel do professor, de acordo com
0s objetivos aqui elencados pela proposta para o EMP, modifica também, o papel
assumido pelas diferentes disciplinas frente a esta nova realidade do contexto escolar,
desta forma, propde-se a seguir algumas reflexdes acerca do papel desempenhado pela

ciéncia geogréfica, em face as novas demandas deste cenario atual da educacéo.

CONSIDERACOES ACERCA DA GEOGRAFIA ESCOLAR:

A Geografia escolar tem sido foco de constantes discussdes no ambito dos
espacos de producdo de conhecimento, mas por outro lado a disciplina, na maioria das
vezes, continua sendo ministrada de forma descritiva na qual o objetivo é a
memorizacdo de conteddos sem significado, ou seja, ndo desperta interesse e tampouco

tem importancia na vida dos alunos.

Nesta perspectiva emerge o questionamento acerca da Geografia frente as
propostas que visam a melhoria da educacdo basica, ou seja, é possivel melhor a
qualidade do ensino, atendendo aos objetivos dessas propostas, sem atentar para as

formas com que as disciplinas estdo de certa forma consolidadas dentro da escola?

Entende-se que a Geografia possui papel basilar para a leitura e compreenséo
da realidade e que para isso € preciso superar a caracteristica conteudista e enfadonha
gue vem a acompanhando desde sempre, basta lembrarmos de nossas aulas no ensino

médio e fundamental para perceber que pouco mudou.



A dindmica da sociedade tem pouco espaco na dinamica da escola, da
Geografia e das demais ciéncias que configuram a grade curricular. J& lembrava Ruben
Alves estamos no século XXI e a escola ainda estd enclausurada no século XIX, e é
justamente dessas amarras que a escola e consequentemente seus componentes

curriculares precisam libertar-se.

Para Cavalcanti (2012), no cotidiano da escola existe uma série de praticas
consolidadas e que exercem certo dominio nos processos de ensino aprendizagem. Mais
especificamente em relacdo Geografia a autora destaca alguns pontos pertinentes, como
o professor que detém o saber, e esse predomina na exposi¢cdo do contetdo de forma
que cabe ao aluno entender/absorver o que esta preestabelecido, na maioria das vezes
pela sequéncia proposta pelo livro didatico. Da mesma forma a cartografia trabalhada
como conteldo distante de ser utilizada como linguagem para leitura,

interpretacdo/problematizacédo do espaco geografico.

Outro aspecto igualmente consolidado na geografia escolar é o que se refere a
explicacdo dos contetdos desconectados da realidade do aluno, apenas como
fatos/fenbmenos isolados que na grande maioria obedecem um plano estatico pré-

estabelecido a algum tempo que ndo o ano letivo corrente.

Diante dessas premissas é valido questionar quais seriam as possibilidades no
que tange uma proposta de Geografia na perspectiva do EMP implementado no Rio
Grande do Sul. Tendo em vista que, a partir da referida proposta a centralidade do
processo de ensino-aprendizagem esta arraigada no mundo do trabalho, na realidade

concreta e imediata do aluno.

A partir do exposto a respeito dos pressupostos da referida proposta é evidente
que ndo basta a Geografia enquanto disciplina — nos moldes em que esta consolidada na
escola — fazer parte do Seminario Integrado, pois entendemos que é necessario repensa-
la no intuito de superar a perspectiva conteudista, ou seja, 0s conteldos devem ser 0s

meios para que se chegue a um determinado objetivo.

Tais objetivos precisam estar em constante dialogo com a realidade concreta
dos alunos de forma a propiciar a leitura de mundo, a compreensdo da propria
existéncia, ou seja, um movimento constante que eleve o aluno de mero expectador a

protagonista no processo de ensino e aprendizagem.



Diante desta perspectiva, dentre as possibilidades, que coadunam para o
protagonismo dos sujeitos inseridos no EMP, é sem duvida de grande valia o didlogo
entre a Geografia escolar e a Geografia dos alunos em sua dimensdo historica,
econbmica social e cultural, partindo do pressuposto que a geografia sozinha ndo da
conta desta “geograficidade” e por isso ¢ imprescindivel a aproximagao, o dialogo e o
planejamento de forma coletiva com as demais disciplinas, porém com a consciéncia de
que a realidade é complexa e por isso admite outras perspectivas que estdo para além de

uma Unica lente do conhecimento.

Cabe ainda considerar, que para Castrogiovanni é fundamental estarmos
constantemente refletindo sobre “o que ¢ e o que deve ser a ciéncia geografica, ndo
somente como ciéncia, mas também como pratica escolar, pratica de vida, pratica que os

alunos (n6s!) praticam (mos)!” (2007, p. 43).

Desta pratica emergem os temas, problemas, que possam vir a ser a base para o
desenvolvimento do saber geogréafico, em sua interlocu¢cdo com as demais ciéncias
humanas, que por caracteristica tem o papel significativo na compreensdo do contexto e

da realidade em que nos encontramos.

Entende-se por fim, que 0 movimento constante do pensar a geografia e suas
finalidades, em sua insercéo no curriculo escolar, devem ser retomadas constantemente,
tendo em vista, a possivel adequacdo da geografia ensinada em face as demandas do

contexto proposto nas instituicdes escolares do nivel médio no Rio Grande do Sul.

Desta forma, ndo se pretende de forma alguma esgotar tal discussdo no escopo
deste trabalho, mas sim, evidenciar a importancia da abertura para tal debate, tendo em
vista, 0 desenvolvimento de saberes significativos, e relevantes para a vida dos alunos,
no desenvolvimento de uma consciéncia capaz de movimentar-se com criticidade e

autonomia frente ao contexto social atual.
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